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1. INTRODUCAO

O presente texto oferece um conjunto de Documentos de Referéncia que passardo
a orientar as proximas edi¢des do Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basica: (i) a Matriz-
Mestre do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), (i) o delineamento
da Matriz de Referéncia para os Questionarios e (iii) as Matrizes de Referéncia para os
Testes Cognitivos do Ensino Fundamental’, todos componentes imprescindiveis para a
elaboragdo dos instrumentos de medida utilizados pelo Sistema e para a producao de
informagdes sobre a qualidade da Educagdo Basica, de modo a, conjuntamente a outros
dados, subsidiar as instancias governamentais na avaliacdo, na redefinicdo e no
estabelecimento de programas e politicas publicas em educacao, assim como propiciar a
sociedade acesso a informacéo.

O Saeb é realizado periodicamente pelo Inep desde os anos 1990, e que tem por
objetivos, no ambito da Educacdo Basica, (i) avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia
da educacdo praticada no pais em seus diversos niveis governamentais; (ii) produzir
indicadores educacionais para o Brasil, suas regides e Unidades da Federacao e, quando
possivel, para os municipios e as instituicbes escolares, tendo em vista a manutengdo da
comparabilidade dos dados, permitindo, assim, o incremento das séries histéricas; (iii)
subsidiar a elaboracdao, o monitoramento e o aprimoramento de politicas publicas
baseadas em evidéncias, com vistas ao desenvolvimento social e econdmico do Brasil; e (vi)
desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliagdo educacional, ativando o
intercambio entre instituicGes educacionais de ensino e pesquisa.

Este documento estd organizado em cinco capitulos. Em Pressupostos Legais,
sintetiza-se o arcabouco normativo, o qual o Saeb deve observar para que suas matrizes
sejam constituidas, orientando, ainda, as operacSes subsequentes. No segundo capitulo,
recuperam-se algumas informac¢des sobre a constituicdo do Saeb e o contexto atual de
atualizacao dos instrumentos.

Em Modelo da Matriz de Avaliacdo, fundamenta-se teoricamente o modelo de
avaliacao e o conceito de qualidade que norteia o Saeb, recuperando a proposta inicial da
Matriz e demonstrando os elementos de discussao para definicdo da Matriz a ser aplicada.
Esse percurso foi referenciado no texto, demonstrando que o modelo ora adotado é fruto
de discussdes entre a equipe técnica do Inep e especialistas de diversas areas atinentes a
educacao.

Trata-se de estudo realizado entre os anos 2015 e 2016 no intuito de adequar a Matriz
da Avaliacdo as demandas trazidas pelo Plano Nacional de Educacao, instituido pela Lei n°

10O processo de ajuste das Matrizes de Referéncia para os Testes Cognitivos do Ensino Médio aguardava a
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio para ser iniciado.
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13.005, de 2014, e os constructos dos Eixos e Temas que compdem a Matriz de Referéncia
e que nortearao a construcao dos instrumentos do Saeb. Neste tdpico, realiza-se breve
apresentacdo de dois estudos desenvolvidos pela Diretoria de Avaliacdo da Educagédo
Basica (Daeb) e analise comparada envolvendo as principais avaliagdes nacionais e
internacionais e a proposta inicial constante na Matriz do primeiro estudo. O resultado
dessas discussdes se exprime na Matriz de Referéncia da Avaliacdo, reformulada depois de
um debate com os, membros da Comissdo de Especialistas nomeados pela Portaria Inep
n°203/2018 (Anexo |) que estdo, inclusive, auxiliando no aprimoramento dos Questionarios
do Saeb.

O quarto capitulo apresenta a Matriz dos Questionarios, cuja elaboragdo guarda
estreita relacdo com a Matriz de Referéncia da Avaliacéo.

Por fim, o quinto capitulo apresenta as Matrizes de Referéncia dos Testes Cognitivos
para o Ensino Fundamental. Anteriormente a publicagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em vigor atualmente, o Inep vinha, por meio de sua Diretoria de
Avaliacao da Educagdo Basica, estudando as versdes anteriores da BNCC. Considerando o
necessario alinhamento entre as Matrizes de Referéncia e a atual BNCC, e observada a
determinacdo exarada pelo CNE, por meio da Resolucao n® 2/2017, do prazo de um ano
para essa atividade, a Daeb dedicou-se a producdo de Matrizes de Referéncia alinhadas a
BNCC, ao longo de 2018, para orientar os testes que comp&em o Saeb nas etapas do 2°,
5° e 9° anos do Ensino Fundamental. O topico em tela expde o resultado desse trabalho,
apresenta um Calendario de Implementacdo das Matrizes de Referéncia, realiza
esclarecimentos sobre a estrutura e distribui as Matrizes por area de conhecimento e etapas
do ensino.
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2. PRESSUPOSTOS LEGAIS E NORMATIVOS

A qualidade da educacgdo é multidimensional, por isso multiplos fatores do contexto
escolar e de fora dele devem ser considerados. Apreende-se, dos termos da Constituicdo
Federal, em seu art. 206, reservado aos principios do ensino a ser ministrado pelo Estado,
a multidimensionalidade caracteristica do processo de ensino-aprendizagem, como “a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber” e o
“pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas
e privadas”. Afere-se, ainda, do texto constitucional, a disparidade de condigdes de acesso
e permanéncia na escola, ressaltando-se como principio a igualdade dessas condicdes. A
demanda por “piso salarial profissional nacional” e a necessaria "valorizacdo dos
profissionais da educagdo” aparecem como principios igualmente relevantes, assim como
a "gestao democratica do ensino publico” e a “gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais”. O art. 206 da Carta Magna sintetiza alguns elementos implicados
no processo educativo, situagdo que demanda um processo avaliativo sistémico, observado
o principio da “garantia de um padrao de qualidade”.

Os preceitos supramencionados consubstanciam o art. 3° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), que, além desses, acrescenta o respeito a liberdade
e 0 apreco a tolerancia, a valorizacdo da experiéncia extraescolar, a vinculacdo entre a
educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais, a consideracdo com a diversidade étnico-
racial e a garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida. Esse corpo
de principios traduz a complexidade do processo educacional e a necessaria interpretagdo
dos dados avaliativos em relagdo a um conjunto de fatores.

Esse conjunto de fatores revela-se objeto do Sistema de Nacional de Avaliagdo da
Educacgdo Bésica que, nos termos do Plano Nacional da Educacédo (BRASIL, 2014a), em seu
art. 11, deve ser coordenado pela Unido em colaboragdo com os demais entes federativos
e produzir:

indicadores de rendimento escolar, referentes ao desempenho dos(as)
estudantes apurado em exames nacionais de avaliagdo, com participacdo de
pelo menos 80% (oitenta por cento) dos(as) alunos(as) de cada ano escolar
periodicamente avaliado em cada escola, e aos dados pertinentes apurados
pelo censo escolar da educagdo bésica; e

I. indicadores de avaliacdo institucional, relativos a caracteristicas como o
perfil do alunado e do corpo dos(as) profissionais da educacao, as relacdes
entre dimensdo do corpo docente, do corpo técnico e do corpo discente, a
infraestrutura das escolas, os recursos pedagdgicos disponiveis e o0s
processos da gestdo, entre outras relevantes.

Com o PNE, o Saeb se imiscui de novos desafios, entre 0s quais se destaca a
implantacdo da avaliacdo bienal da educacao infantil fundada em Parametros Nacionais de
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Qualidade que resultem em indicadores diversificados relacionados as condi¢bes de oferta
dessa etapa educacional, conforme explicito na estratégia 1.6 da Meta 1.

Os entes federativos sao conclamados a constituir, colaborativamente, “um conjunto
nacional de indicadores de avaliagdo institucional” que se componha de informagdes de
perfil dos alunos e profissionais da educacao, das condi¢des de oferta e das caracteristicas
da gestao, conforme alude a estratégia 7.3. A perspectiva da avaliagdo como ferramenta
propicia a "melhoria continua da qualidade educacional, a formacao continuada dos(as)
profissionais da educacdo e o aprimoramento da gestao democratica” configura como mais
uma dentre o rol de estratégias em prol do atingimento da Meta 7, relativa ao fomento da
qualidade da Educacéo Basica, cujo incremento poderd ser aferido por meio do indice de
Desenvolvimento da Educacado Basica (Ideb).

Dentre os normativos, destaca-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a
Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, homologada pelo Conselho Nacional de
Educagdo em 2017, que registra os fundamentos pedagdgicos produzidos sob a
perspectiva do desenvolvimento de competéncias, designando, portanto, os saberes que
os estudantes devem desenvolver de forma gradativa na Educacao Basica, como também
a capacidade de mobilizar e aplicar esses saberes. Trata-se de referéncia nacional para a
formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos distintos entes
federativos, a qual também subsidia o processo de elaboracdo de uma Matriz para a
avaliacao proposta pelo Saeb.

Nesse sentido, destaca-se a Resolucdo CNE n° 2, de 22 de dezembro de 2017, por
meio da qual, especificamente em seu art. 16, o Conselho Nacional de Educacao
estabeleceu prazo de um ano a partir da publicacdo da BNCC para que “em relacdo a
Educagdo Basica, as Matrizes de Referéncia das avaliagdes e dos exames em larga escala”
fossem devidamente alinhadas a Base.

Os pressupostos legais e normativos, brevemente explicitados neste documento,
respaldam e orientam as discussdes acerca das diretrizes de avaliacao a serem assumidas
pelo Saeb 2019 e consubstanciam, em conjunto com a equipe de pesquisadores do Inep,
os especialistas das diversas areas, os profissionais da educacdo e a sociedade em geral,
oportunidades de aperfeicoamento do Sistema, com o fito de oferecer subsidios de
diferentes matizes para a acep¢ao da qualidade da educacao brasileira.
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3. BREVE HISTORICO DE CONSTITUICAO DA MATRIZ DE AVALIACAO DO SAEB

O Saeb, instituido na década de 1990, ao longo de quase 30 anos de sua existéncia,
passou por diversos aprimoramentos, adaptagdes e alteracdes metodoldgicas. Nos anos
2000, uma das mais significativas mudancas foi a ampliagdo da populagdo-alvo da
avaliacdo, com a criagdo, no ano de 2005, de um estrato censitario para aplicagdo de
instrumentos em escolas publicas de 5° ano e no 9° ano do Ensino Fundamental. Esse
aprimoramento permitiu a geragdo de resultados de desempenho por escolas e municipios.

Em contrapartida, a publicacdo da Portaria Mec n° 931/2005 definiu que o Saeb
passaria a ser constituido pela Avaliacdo Nacional da Educacao Basica (Aneb) e pela
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida comumente como Prova
Brasil, alterando significativamente o modelo de avaliacdo da educagdo escolar
desenvolvido no primeiro ciclo do Saeb, em 1990, e dos estudos-pilotos desenvolvidos a
partir de 1988. Por conseguinte, o enfoque dos resultados foram quase que exclusivamente
na dimensdo da aprendizagem dos alunos e em alguns contextos em que ela ocorria.
Assim, a qualidade da educagdo passou a ser representada pelos resultados dos alunos nos
testes cognitivos, em detrimento de uma analise conjunta que também considerasse as
informagdes obtidas por meio do outro instrumento do Saeb, os questionarios aplicados a
alunos, professores e diretores de escolas.

Com o proposito de reafirmar a abordagem sistémica da avaliacdo da educacgao,
considerando a necessidade de adequagdo as premissas dos normativos legais,
especialmente a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e o
Plano Nacional de Educagéo, foi crucial realizar um estudo sobre o arcabouco tedrico que
da fundamentagdo ao Saeb. Partiu-se incialmente do modelo proposto em 1990 que definia
0 Saeb como um Sistema, isto €, um conjunto de instrumentos que permitiria aferir a
qualidade da educacdo brasileira. Além disso, estudaram-se outros modelos de avaliagdo
existentes e os estudos nacionais e internacionais sobre avaliacao educacional. Todo o
trabalho teve como objetivo aprimorar o Saeb, depois de quase 30 anos ininterruptos de
aplicacdo, para que continue a oferecer um importante panorama da educagédo nacional,
agregando-se a eles novas perspectivas de analise.

Como resultado, foram definidas as premissas da Matriz da Avaliacdo do Saeb em
atencdo ao seu objetivo precipuo. Para isso, definem-se, a partir do tradicional modelo de
fluxo, quais sdo as fungdes da educacao escolar, o conceito de qualidade que balizara a
avaliacdo e os constructos definidores dessa qualidade educacional que permitirdo
desenhar instrumentos de medida e estudos a partir dos quais seja possivel fazer um juizo
de valor sobre a realidade educacional da Educagdo Basica brasileira.

Definidos o modelo da Avaliacdo e sua Matriz, iniciou-se o trabalho de reformulacédo
da Matriz dos Questionarios. Apesar de eles estarem sendo utilizados desde o primeiro
ciclo do Saeb, seu desenvolvimento foi desigual quando comparado aos Testes Cognitivos,
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dificultando a unicidade necessaria que um processo avaliativo deve ter. Assim, enquanto
os Testes Cognitivos vém sendo aprimorados a cada edicdo do Saeb, sempre buscando
aperfeicoar as medidas relativas ao aprendizado dos alunos, os Questionarios nao
passaram por processos de aprimoramento nessa mesma propor¢ao. Sua primeira Matriz
de Referéncia foi apresentada em 2001. A partir dai, alteracGes pontuais foram realizadas
sem que fosse feito o registro técnico-metodoldgico que as respaldasse e que acabaram
descaracterizando o modelo inicial. Alguns temas previstos inicialmente deixaram de ser
coletados e algumas mudancas nos processos educacionais que aconteceram no decorrer
dos anos deixaram de ser acompanhadas. Acrescente-se a isso que diversos itens dos
Questionarios apresentaram problemas de formulacdo o que ocasionava eventual perda
de informacao. Esses argumentos assinalavam a preméncia da reformulacdo das Matrizes
de Referéncia dos Questionarios do Saeb.

Para a realizacdo desse esforco, o Inep constituiu uma Comissdo Assessora de
Questionarios, composta por especialistas de diversas areas e diferentes formacées, com o
objetivo de assessorar o trabalho de revisao e reformulacdo da Matriz de Referéncia dos
Questionarios do Saeb. A decisdo sobre a constituicdo da Comissdo Assessora teve como
principio o fato de que a educacdo é um processo social complexo que depende da
interacdo de diversas areas para sua melhor caracterizacdo e de que politicas publicas
consistentes devem ser discutidas amplamente para que reflitam em sua concepgdo a
clareza de seu objeto e convertam-se em sucesso dos programas e planos delas
decorrentes.

De inicio, foram organizados encontros coletivos com todos os membros da
Comissdo e a equipe técnica de pesquisadores do Inep para discussdo do modelo de
avaliacao proposto e para apresentacao dos Eixos de qualidade que seriam as bases para
o julgamento de valor da Educagdo Basica. Na etapa seguinte, solicitou-se que fossem
apresentados estudos que aprofundassem os Eixos propostos. Com base nesses estudos,
os pesquisadores do Inep realizaram ajustes na proposta original. Uma nova rodada de
reunides foi realizada, desta vez em pequenos grupos tematicos, para debater cada um
dos Eixos de qualidade com o objetivo de definir seus constructos, que foram o norte para
a elaboracdo de itens e para a construcao de possiveis indicadores.
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4. MODELO DA MATRIZ DE AVALIACAO DO SAEB

A avaliacao pode ser considerada como uma pesquisa social aplicada e carrega em
si um enorme desafio ao buscar equilibrio entre o rigor metodologico e técnico de uma
investigacao social e o pragmatismo e a flexibilidade necessarios a um instrumento de
apoio ao processo decisorio (COTTA, 2001). Entre os diferentes desenhos utilizados pelos
sistemas de avaliacdo, o mais tradicional e difundido usa o modelo de fluxo, aquele que
foca na natureza do objeto avaliado e indica as fases necessarias para produzir informagdes
que qualifiguem aquele objeto. No caso da avaliagdo, sdo trés fases interligadas: contexto,
insumos e processos. As trés contribuirdo para o alcance de resultados, conforme pode ser
observado na Figura 1.

FIGURA 1 - Modelo de fluxo utilizado nas avaliacdes externas

Na area educacional, este modelo é utilizado nas avaliagdes produzidas pelo Latin
American Laboratory for Assessment of the Quality of Education (LLECE) e no Program for
International Student Assessment (Pisa), sob os patrocinios da Organizacao das Nagbes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e da Organization for Economic Co-
operation and Development (OECD), respectivamente, e das quais o Brasil tem participado.

Esses modelos de avaliacdo educacional assumem como principio que a missdo da
escola é a aprendizagem dos alunos. Sendo assim, o foco esta no desempenho que os
alunos alcangam nos testes cognitivos aplicados em areas de conhecimento especificas e
no ambiente em que esse desempenho é gerado. Para conhecer esse ambiente,
normalmente utilizam-se questionarios aplicados aos alunos, aos professores das
disciplinas testadas e aos diretores escolares. Essa metodologia tem permitido produzir
diversos indicadores que, a exemplo do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(Ideb), no Brasil, vem aumentando o debate sobre o processo educacional. No entanto,
essa metodologia ndo apreende os demais aspectos envolvidos na educacao escolar.

Apesar de os resultados nos testes estarem sendo utilizados como uma proxy da
aprendizagem, eles sozinhos ndo sdo capazes de configurar a qualidade da educagdo. A
educagdo escolar, para grande parte dos tedricos, ndo envolve apenas aquilo que os
estudantes demonstram saber, mas também as interacdes entre 0 ambiente que os envolve
e as relagdes que estabelecem entre os diversos sujeitos do processo educacional (FREIRE,
2011; VYGOTSKY, 1996; PIAGET, 1973). Da mesma forma, a finalidade e os principios da
educacao, presentes no arcabouco da legislagdo nacional, tém como alvo o
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desenvolvimento pleno do educando, o qual ndo se restringe a aprendizagem em areas
especificas do conhecimento curricular (BRASIL, 1988, 1996, 2014a).

Com base na legislagdo vigente e nos estudos apresentados, € fundamental ampliar
0 escopo da avaliagao da educacdo escolar, dando centralidade a outros aspectos do fazer
educacional, além da aprendizagem dos alunos. Para tanto, faz-se necessario discutir o que
a educacdo escolar deve prover ao estudante no decurso do seu periodo escolar
obrigatorio; em outras palavras, € preciso elucidar qual € o resultado da escola. Considera-
se que, assim, o Saeb continuara colaborando para subsidiar o processo de implementagdo
dos principios e finalidades da educacdo nacional definidos na Constituicdo Federal e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN). Com relacao a LDBEN, é
importante fazer referéncia aos artigos 2° e 3°, que determinam que a educacao escolar
deve promover a formacao integral do educando reconhecido como um sujeito de direitos.

Podemos aproximar o debate empreendido por Candido (1974, p. 107), quando se
refere a uma “estrutura total da escola”, aquilo que legalmente é esperado da educacao
escolar. Segundo o autor, essa estrutura total da escola envolveria varios temas e questdes
que necessitariam ser levados em consideracao quando se pretende entender a
complexidade da realidade escolar e os fins a que esta deve servir. Dessa forma, pode-se
entender que a educagdo escolar ndo esta restrita a aprendizagem nas areas de
conhecimento curriculares. A educagdo, lato sensu, como discute Paro (2011, p. 696),
envolve a apropriagdo da cultura em seu sentido pleno, “incluindo conhecimentos,
informacdes, valores, arte, tecnologia, crencas, filosofia, direito, costumes, tudo enfim que
é produzido historicamente pelo homem e que, numa democracia, o cidaddo deve ter o
direito de acesso e apropriagao”.

Dito de outro modo, o conceito de educacao engloba a apropriacdo da cultura e ndo
apenas a aquisicao (temporaria) de conhecimentos. Também caminha nesse sentido a
concepgdo de sujeito estabelecida pela BNCC em 2017. As dez Competéncias Gerais do
Sujeito que devem ser desenvolvidas ao longo da Educacao Basica também apontam para
uma visao multidimensional de Educacao a ser proporcionada na escola. Além disso, para
que a educacdo escolar aconteca, sdo necessarias algumas condi¢des, materiais ou ndo,
gue o educador ndo controla, mas que influenciam diretamente o seu trabalho.

Considera-se, entdo, que o resultado da educacdao escolar ndo se limita ao
desempenho alcancado pelos estudantes nas avaliacdes externas e, portanto, nao pode se
resumir a medir apenas sua aprendizagem nas areas de conhecimento curriculares contidas
nos testes cognitivos. Nesse sentido, é preciso conceituar esse resultado como algo que
inclua o acumulo das discussGes na area educacional, superando o enfoque nos
desempenhos cognitivos e que abranja os diferentes sujeitos e diversas situagdes materiais
em que ocorre o fazer educativo. Paro (1998, p. 302) assinala que o resultado da escola é
o "aluno educado”, o qual demanda especificacdes bastante rigorosas acerca do padrao
de qualidade que deve apresentar. Deriva desta mesma concepcao o fato de que o “aluno
educado” ndo é apenas aquele que aprende e desenvolve capacidades para usar o que
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aprendeu no trabalho e no exercicio de sua cidadania. Importa também compreender
como seu percurso educacional foi construido e qualificar as acSes desenvolvidas pelos
diferentes atores que participam do processo educacional. Dessa forma, reconhece-se que
0 processo educacional escolar € multidimensional e que, por isso, diversos de seus
aspectos precisam ser avaliados.

Observa-se que o "aluno educado” vai depender do contexto em que esta inserido,
dos insumos necessarios para sua producdo e dos processos utilizados para garantir seu
desenvolvimento, dentro de uma perspectiva de integralidade. Conforme pondera Araujo
(2016, p. 37), "professor e aluno sdo coprodutores de um produto que ndo se esgota nas
habilidades cognitivas, mas que tem a ver com a propria construcao da sociedade em que
ambos se inserem”. Nessa perspectiva, todos os fatores devem estar em harmonia para
garantir o desenvolvimento do “aluno educado”.

A concepcao ora anunciada coaduna-se com a legislacdo educacional vigente, em
especial nos termos da Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que institui o Plano Nacional
de Educacao (PNE). O Plano foi fruto de um amplo debate que envolveu diferentes setores
da sociedade e compreende a avaliagdo educacional de forma ampliada, fruto do acimulo
de quase trés décadas de experiéncia com o Saeb. O PNE (BRASIL, 2014a), ao reiterar a
necessidade de se garantir o direito a educacao de qualidade para todos e todas, preconiza
o fortalecimento de um sistema nacional de avaliaggo que contemple, além do
desempenho dos alunos nos testes, a riqueza dos fatores intra e extraescolares envolvidos
no processo educacional. Essa compreensdo reafirma a regulamentacdo da educacao
brasileira que tem como escopo a formacao do potencial humano.

Diante desse entendimento, as politicas, os programas e as ac¢fes educacionais
desenvolvidas pelas trés esferas de governo, assim como os diversos espagos e atores
envolvidos, tornam-se elementos a serem considerados para efeitos da avaliagdo, em
diversas possibilidades de realizacdo. Leva-se em consideracao o financiamento
educacional, os impactos das desigualdades sociais e regionais nas praticas pedagogicas,
0s contextos culturais nos quais se realizam os processos de ensino e aprendizagem, a
qualificacdo, os salarios e a carreira dos profissionais da educacéo, as condicdes fisicas e os
equipamentos das instituicbes educativas, o tempo diario de permanéncia do aluno na
instituicdo, a gestdo democratica, os projetos politico-pedagdgicos e os planos de
desenvolvimento institucionais construidos coletivamente, o atendimento extraturno aos
estudantes e o nimero de estudantes por professor na escola em todos os niveis, etapas e
modalidades, nas esferas publica ou privada (INEP, 2015). Portanto, novamente, expande
a discussdo sobre a qualidade da educagdo, a qual deve abranger os fatores contextuais
ora explicitados e os resultados de desempenho dos alunos nos testes cognitivos
usualmente difundidos.

O Inep vem tratando o tema da qualidade em diversos textos produzidos por
pesquisadores que trabalharam no Instituto, que depois tém sido aprimorados em conjunto
com outros pesquisadores. Exemplo disso € o texto A qualidade da educacéo: conceitos e
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definicoes (DOURADO, OLIVEIRA, SANTOS, 2007). Nele os autores afirmam que a educacdo
é o "elemento constitutivo e constituinte de relacdes sociais mais amplas, contribuindo,
contraditoriamente, para a transformacao e a manutencédo dessas relagdes” (p. 203). O
texto aponta que a educagdo escolar, as atividades que a escola realiza e os objetivos das
politicas educacionais devem ultrapassar a discussdo sobre o que e o quanto ensinar, ja
gue envolvem as multiplas dimensdes das relacdes sociais.

Os autores fazem referéncia a duas dimensdes fundamentais da qualidade
educacional a partir das quais outros desmembramentos podem ser realizados. A primeira
dimensdo € a extraescolar, que envolve o nivel do espaco social e o do Estado. O nivel
referente ao espaco social diz respeito ao acimulo de capital econdmico, social e cultural
das familias dos alunos, obrigando a escola a organizar-se para enfrentar os diferentes
desafios que esse acimulo, ou a falta dele, traz para o processo educativo. O segundo nivel
trata dos direitos, das obrigacdes e das garantias constitucionais que deveriam propiciar o
estabelecimento de padrées minimos de qualidade e originar politicas complementares.

A segunda dimensdo indicada pelos autores € a intraescolar, incidindo nos processos
de organizacdo e gestao, nas praticas curriculares, nos processos formativos, no papel e
nas expectativas sociais dos alunos, no planejamento pedagdgico, nos processos de
participagdo, na dinamica da avaliagdo e, portanto, no sucesso escolar dos alunos. Esta
dimensdo envolveria os niveis do sistema escolar, da escola, dos professores e dos alunos,
cada um com diferentes desafios. Sinteticamente, a proposta dos autores é apresentada no
Quadro |.

QUADRO | — Dimensdes da qualidade da educagédo

Dimensoes NIES Desmembramento

; Acimulo de capital econémico, social e cultural
Espaco social

BdrnsgslEr das familias dos alunos
Estado Direitos, obrigacoes e garantias educacionais
Sistema CondicGes de oferta do ensino
Escola Gestao e organizagdo do trabalho escolar
Intraescolar
Professor Formacdo, profissionalizacao e acdo pedagdgica
Aluno Acesso, permanéncia e desempenho escolar

Fonte: DOURADO, OLIVEIRA, SANTOS, 2007.

A partir do modelo proposto, no qual o produto da escola é o “aluno educado”, das
normativas legais que estabelecem os principios que devem orientar a educacao nacional
e da definicdo de qualidade desenvolvida internamente pelo Inep, propde-se a Matriz da
Avaliacdo no tdpico a seguir. O texto toma como referéncia as diretrizes e metas do Plano
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Nacional de Educacao, tracando, a partir delas, os Eixos de qualidade, os Temas em relacao
aos quais a qualidade se desdobra e os Tépicos a serem medidos, propiciando uma
avaliacdo da qualidade da Educacao Basica. Para tanto, é necessaria a construcao de
instrumentos capazes de medir os constructos decorrentes da Matriz de Avaliacao,
envolvendo, além dos testes cognitivos, os questionarios e estudos complementares.

Sao elencadas, a seguir, as dimensGes consideradas fundamentais para aferir sua
qualidade.

4.1 DESENVOLVIMENTO DA MATRIZ-MESTRE DO SAEB

Tendo em vista o imperativo de se aprimorar o Saeb conforme disposto no artigo 11
do PNE (BRASIL, 2014a), durante os anos de 2015 e 2016, os pesquisadores da Daeb
discutiram e desenvolveram um modelo de Matriz de Avaliacdo, base a partir da qual a
proposta atual foi construida. A época, levou-se em consideracdo a necessidade de
estabelecer processos avaliativos mais amplos e diversificados, que fornecessem um
conjunto maior de subsidios para a formulacdao, o acompanhamento e a melhoria de
politicas mais inclusivas e equitativas, além de contribui¢cGes para o aprimoramento das
demandas sociais por direitos.

Trata-se de uma proposta sintonizada com os grandes processos de pactuagdo em
favor do direito a educagdo, cujo mais recente marco, a Declaragdo de Incheon (UNESCO,
2015a), indica a educacao como o principal impulsionador para o desenvolvimento e o
alcance dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), definidos por ocasido da
Cupula das Nacoes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel (Rio+20), na cidade do Rio
de Janeiro, em 2012. Com efeito, esta proposta busca ampliar a discussao da avaliacao,
agregando novas dimensdes e enfatizando a importancia do desenvolvimento de
instrumentos capazes de iluminar o debate sobre como enfrentar e superar os desafios
para “assegurar a educagao inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos” (UNESCO, 2015a, p. 1). A proposta
considerou também os debates acumulados no ambito da Conferéncia Nacional de
Educagdo (Conae) de 2014, explicitados em seu Documento Final e, mais tarde,
materializados no PNE, ao incorporar como dimensdo do processo de avaliacao todo o
processo educativo, e ndo s6 o rendimento escolar como “produto” da pratica social.

A essa Matriz foram incorporados os resultados dos estudos realizados em diversos
instrumentos de avaliacdo educacional: Matriz de avaliacdo da educacao infantil 2018;
Timms 2015; Pisa 2015; Proposta de Matriz de Questionario para o Pisa 2021; Questionario
da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo; Matriz de Questionario do Saeb de 2001, entre
outros elementos, tomando por base estudos recentes.
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Como a avaliagdo da Educacdo Basica, conforme preconizado pelo PNE, deve ser
composta por diversos instrumentos e coletar informagdes de fontes diversificadas, o
Anexo Il apresenta quadro que sintetiza o esforco do Inep de se adequar a legislacdo e, ao
mesmo tempo, estar em consonancia com os mais importantes avancos da pesquisa
educacional.

4.2 MATRIZ-MESTRE DO SAEB

A partir das discussGes havidas e dos estudos produzidos, em sintese, propde-se um
sistema de avaliagdo que tenha como objetivo medir a qualidade da educagdo a partir de
sete Eixos: Equidade, Direitos Humanos e Cidadania, Ensino-Aprendizagem, Investimento,
Atendimento Escolar, Gestdo e Profissionais Docentes. Além de seu detalhamento no
Quadro I, este arranjo é apresentado sinteticamente por meio da Figura 2.

FIGURA 2  Os Eixos da qualidade da Educagdo Bésica

SISTEMA DE AVALIACAO
DA EDUCAGAO BASICA

// / \\\

= [ © | &

............................

---------------------------

SISTEMA DE AVALIAGAO DA EDUCAGAO BASICA 17
DOCUMENTOS DE REFERENCIA
VERSAO 1.0



QUADRO Il — Proposta de Matriz para a avaliagdo da Educacdo Basica apos as discussdes com especialistas e debate interno na Daeb

Eixo da qualidade

ATENDIMENTO

Temas envolvidos

Acesso

Tépicos a serem medidos

Taxas de matriculas
Disponibilidade de vagas
Proximidade com a residéncia
Demanda néo atendida

Trajetdria escolar

Fluxo escolar
Distorcao idade-série

financiamento Publico

ESCOLAR 9 ~
Taxas de aprovacao, reprovagao e abandono
Padrdo minimo de acessibilidade escolar
Condicdes de funcionamento da escola
Infraestrutura ) R
Espacos internos e externos a escola
Insumos e recursos
Curriculo previsto
Curriculo Curriculo diversificado
Curriculo ministrado
Caracteristicas das relagdes estabelecidas no ambiente de aprendizagem
Forma de atuagdo do professor; preparacdo das aulas; uso do tempo
ENSINO E Apoio pedagdgico
APRENDIZAGEM Apoio fisico e humano
Prdticas pedagdgicas Relacdes interpessoais no interior da sala de aula
Expectativa do professor referente a conclusdo do EF ou EM dos seus alunos
Avaliacdo em sala (objetos, tipos, posturas)
Reprovagao (motivos, programas e a¢des para evita-la)
Dever de casa
5 Porcentual do gasto sobre o PIB
Padrées . : .. .
Custo Aluno-Qualidade (CAQ) e Custo Aluno-Qualidade Inicial (CAQI)
Fundeb
INVESTIMENTO Mecanismos e programas de Controle social dos gastos e das a¢es desenvolvidas

Programas governamentais diversos (PNLD, PDDE, PNAE, PNTE etc.)
Autonomia e verba da unidade escolar

Arrecadacdio de recursos pela escola

Acompanhamento das iniciativas escolares de arrecadacdo de recursos
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Eixo da qualidade

PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO

Temas envolvidos

Formacao profissional

(continuagao)

Tépicos a serem medidos

Formacao inicial
Conhecimentos necessarios para que o docente promova a aprendizagem (SHULMAN, 1987): conhecimento do
conteldo; conhecimento pedagdgico geral, incluindo o planejamento, a avaliacdo e a gestdo de sala de aulg;
conhecimento do curriculo, incluindo os materiais didaticos que servem como “instrumentos de trabalho” dos
professores; conhecimento pedagdgico do contelido, que diz respeito a como se ensina e como se aprende os
conteldos especificos das areas; conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; conhecimento dos contextos
educacionais, o que engloba o contexto da sala de aula, da escola, da comunidade e da rede de ensino;
conhecimento dos fins, propositos e valores educacionais, e de suas bases filoséficas e histéricas.
Metodologias e praticas: tipos de metodologias as quais foram expostos (aulas expositivas, debates mediados,
andlise de videos, modelizacdo, analise de casos de ensino, escrita reflexiva etc.); oportunidades de experimentar
praticas profissionais no ambiente da universidade antes de ir para a escola (planejar sequéncias didaticas etc.).
Estagio em escolas de educacdo publica: tipos de atividades desenvolvidas, qualidade do apoio do responsavel
pelo curso de formacdo, qualidade do apoio por parte da escola.

Formacao continuada
Conteudos: necessidade formativa dos professores em relagdo a um conjunto de tematicas; participacdo em
formagdes relativas a um conjunto de temaéticas; percepcdo do impacto dessa participacdo no seu trabalho.
Metodologias: oportunidades de se engajar em atividades praticas da docéncia.
Duracdo (prolongada, intensiva, continua, contato frequente com os formadores).
Colaboragdo profissional: acompanhamento e orientacdo de formadores ao longo do tempo; professores da
mesma escola/disciplina/série participam juntos; ha momentos de troca de experiéncias.
Iniciativas baseadas na colaboracdo profissional.
Coeréncia entre as a¢des de formagdo continuada e as demais politicas do sistema de ensino: a¢des alinhadas com
o curriculo da rede, com os materiais didaticos, com a avaliagdo externa.

Condicées de trabalho

Recursos: infraestrutura, materiais didaticos.

Organizagdo do trabalho: tamanho e quantidade de jornadas, tempo reservado na jornada para o trabalho
individual e coletivo fora da sala de aula, quantidade de escolas, quantidade de redes, quantidade de etapas.
Volume de trabalho: quantidade total de alunos por professor, nimero de turmas por professor, quantidade média
de alunos por turma.

Aspectos sociais: colaboracdo profissional.

Condicbes de emprego

Contrato: efetivo ou temporario (com prazo do contrato).
Remuneracdo: comparacdo com profissionais de escolaridade equivalente de demais ocupacoes.
Carreira: oportunidades para crescimento profissional.
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(continuagao)
Eixo da qualidade Temas envolvidos Tépicos a serem medidos

— Organizacdo da rede: estrutura da rede educacional; composicdo da equipe pedagdgica e escolha de Diretor.

— Monitoramento e avaliacdo: existéncia e funcionamento de sistemas de monitoramento, acompanhamento e
avaliacdo da rede; elaboracdo e monitoramento do Projeto Pedagdgico; metas institucionais atribuidas pela SE ou
pela escola; politicas de accountability (responsabilizacdo e prestacdo de contas).

— Gestdo pedagogica da escola e da rede: supervisdo e acompanhamento pedagdgico; organizacao de atividades

Planejamento e gestdo — da escola e voltadas para a recuperacdo de aprendizagens; atividades extracurriculares; critérios de formacdo de turmas;
da rede critérios de atribuicdo de professores para as turmas; utilizacdo dos resultados do Saeb; atividades de preparagéo
para os testes (municipais, estaduais e nacional); processos de alocagdo e sele¢do de alunos.
GESTAO — Condicdes da gestdo e apoio para realizé-la: apoio disponibilizado pela SE; apoio social que a escola presta ao

aluno; efeitos do corte ou aumento de recursos; relagdo professores efetivos/contratados; retencéo de professores;
absenteismo docente; relacdo professor-assistente.
— Lideranca da equipe gestora (diretor e equipe pedagdgica).

— Mecanismos de autoavaliacdo da escola e da rede.
— Compartilhamento de decisdes e do poder na escola e na rede.
Participacdo — na escola e na rede — Formas de controle social e participacdo popular na escola e na rede.
— Existéncia e funcionamento de 6rgdos colegiados na escola (conselho escolar, APM etc.) e na rede.
— Locais de tomada de decisdo dentro da rede.
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Eixo da qualidade

EQUIDADE

Temas envolvidos

Contexto socioeconémico, cultural e
espacial

(continuagao)
Tépicos a serem medidos

Condicoes: socioecondémicas (profissionais e alunos); culturais (profissionais, alunos e comunidade escolar);
espaciais (entorno escolar).

Outros tépicos:

— Recursos para aprendizagens em casa
Local/espaco/ambiente/movel usados para estudo no domicilio
— Lingua falada em casa
— Expectativas educacionais das familias
— Literacia, numeracia e atividades cientificas prévias (anteriores a escolarizacdo)
— Envolvimento da familia com a escola
— Recursos culturais disponiveis em casa

Intersetorialidade

— Politicas sociais nas areas de saude, trabalho, cultura, assisténcia, seguranca.
— Integracdo de politicas sociais.

Incluséo

— Desigualdades: geracionais, étnico-raciais, género, sexualidade, pessoas com necessidades educacionais especiais.

— Reconhecimento sobre a legitimidade da diferenca.

— Prevencdo e enfrentamento de preconceitos.

— Discriminacao e violéncia.

— Existéncia de profissionais especializados e apoio prestado (educagdo especial, fonoaudiologia, psicologia,
fisioterapia, equipe médica com experiéncia no diagndstico e tratamento de criancas com necessidades educacionais
especiais).

— Etnia e imigracao.
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Eixo da qualidade

CIDADANIA, DIREITOS
HUMANGOS E VALORES

Tema volvidos

Direito humanos e valores éticos:

justica; convivéncia democrética;
solidariedade; igualdade;
respeito; tolerancia; participacédo
social; confianca;
responsabilidade individual e
coletiva

Caracteristicas socioemocionais:
empatia, cooperacao,
colaboragdo, autoconhecimento,
cuidado de si e do outro,
autoestima, autoconfianca,
equilibrio emocional, resiliéncia,
autocontrole, abertura para
novas experiéncias,
conscienciosidade, autogestdo,
consciéncia social,
autoconhecimento, criatividade,
pensamento critico

(continuagao)
Tépicos a serem medidos

A assuncao de principios/valores pela escola que norteiam as a¢des e decisdes e como foram selecionados.

A qualidade das relacées interpessoais: a frequéncia de situaces de desrespeito e maus-tratos entre os alunos, entre
os alunos e professores e entre profissionais da escola; as acdes que estdo sendo empregadas para a melhoria da
qualidade das relages (entre os professores e os alunos; entre os alunos; entre os profissionais da escola e entre a
escola e a familia).

A convivéncia democratica: a ocorréncia, regularidade e qualidade dos espacos institucionais de didlogo, participacdo
e resolucdo de conflitos coletivos (conselhos, assembleias, rodas de didlogo...) e a quem se destinam (alunos,
professores, comunidade...); o fomento a formacdo de coletivos organizados pelos alunos (grémios, grupos de
apoio...); o desenvolvimento de propostas de protagonismo juvenil; o desenvolvimento de projetos de acdo na
comunidade ou de transformacao social.

As regras no cotidiano da escola: os contetdos das regras sdo necessarios e referem-se a promogao da justica e da
convivéncia respeitosa, a organizacdo dos trabalhos e a propiciar condi¢cdes de aprendizagem; o processo de
elaboracdo das regras (participativo); os procedimentos educativos diante do descumprimento.

Os problemas de convivéncia na escola: procedimentos empregados para identificar os diferentes problemas de
convivéncia (violéncia, bullying, indisciplina, incivilidades); procedimentos empregados para identificar situacbes em
que ocorrem desigualdades, discriminagdes, preconceitos ou tratamento desigual; acdes remediativas e preventivas
empregadas para lidar com os diferentes problemas de convivéncia e as situagdes em que ocorrem desigualdades,
discriminacdes, preconceitos ou tratamento desigual; os procedimentos educativos que a escola utiliza para lidar
com alunos que apresentam comportamentos disruptivos recorrentes.

Os conflitos interpessoais: forma como a escola lida com os conflitos e maus-tratos; existéncia de espacgos
institucionais de mediar de conflitos privados/particulares (mediacdo, circulos restaurativos...); interven¢des nos
conflitos oportunizando a aprendizagem de processos dialégicos e cooperativos em sua resolucdo.

Repudio a violéncia, injustica, preconceito, desrespeito, individualismo e autoritarismo: espacos institucionais ou os
mecanismos empregados para lidar com as solu¢ées tomadas de forma autoritaria ou submissa ou individualista;
espagos institucionais em que os alunos ou adultos que se sentem humilhados, discriminados, expostos ou
injusticados; podem recorrer; em que serdo efetivamente ouvidos e que agdes serdo tomadas na tentativa de
restaurar a dignidade, a justica e o respeito; os direitos humanos, os valores éticos e as competéncias socioemocionais
como objetos de conhecimento inseridos no curriculo.

A ocorréncia, regularidade e qualidade dos momentos sistematizados para o debate e o trabalho com os alunos.
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Eixo da qualidade

CIDADANIA, DIREITOS
HUMANGOS E VALORES

Temas envolvidos

(conclusdo)
Tépicos a serem medidos

Os alunos: os procedimentos éticos (discussdo de dilemas, equacionamento e sensibilidade moral,
clarificacdo de valores..); os direitos humanos; valor do respeito a dignidade de todo ser humano,
independentemente de sua origem social, etnia, religido, sexo, opinido e cultura; as habilidades socioemocionais; 0s
problemas de convivéncia vividos no cotidiano; os problemas e dilemas atuais da sociedade; a seguranga e o
comportamento ético no ambiente virtual.

A realizacdo de momentos de trabalho cooperativo com conhecimentos que promovam a coordenagdo das
proprias acdes com as dos outros, visando o alcance de beneficios comuns e coletivos.

As ac¢bes desenvolvidas para trabalhar o respeito ao bem publico e ao meio ambiente: ndo provocando
danos e repudiando situacdes que os ameacem; formacdo continuada dos profissionais nesta area.

A coeréncia nas atitudes dos adultos da escola com os valores e habilidades que se pretende desenvolver
nos alunos.

Clima escolar

Dimensdes que compdem o tema:

e Asrelagdes com o ensino e a aprendizagem
e As relagdes sociais e os conflitos na escola

e Asregras, as sangdes e a seguranca na escola
e Assituacdes de intimidacdo entre os alunos

e A familia, a escola e a comunidade

e Alnfraestrutura e a rede fisica escolar

e Asrelagdes com o trabalho

e A gestdo e a participagao
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Para cada um dos Eixos e Temas apresentados, construiu-se uma pequena
definicdo a partir das quais sera possivel iniciar a elaboragdo conceitual de cada um dos
constructos, de modo a que estejam claros os limites dos resultados aferidos por meio
do Saeb, a cada edicdo.

4.2.1 Eixo Atendimento Escolar

O Eixo ATENDIMENTO ESCOLAR visa medir a concretizacao do direito a educacao
tendo como parametro a universalizagdo da oferta de todas as etapas e modalidades
da Educacgdo Basica. Assim, ndo basta apenas averiguar o cumprimento da Emenda
Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009 (BRASIL, 2009), que tornou obrigatorio
0 ensino para a populacdo entre 4 e 17 anos, mas também, entre outras populacées, a
oferta de ensino aos jovens e adultos aqueles que ndo puderam estudar na idade certa,
inclusive os privados de liberdade. Além disso, deve-se averiguar o cumprimento do art.
206 da Constituicdo Federal, que determina a igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola. Este Eixo sera composto de informagdes obtidas por meio de
registros administrativos do Censo da Educagdo Basica, produzido pelo Inep, do Censo
Populacional e da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD, produzidos
pelo IBGE. Além desses dois estudos, outras bases de dados deverao ser utilizadas para
caracterizar cenarios, como no caso da Educagdo Infantil, por exemplo, e aprofundar as
analises. O Eixo Atendimento Escolar desdobra-se em trés Temas: Acesso, Trajetoria
Escolar e Infraestrutura.

O primeiro dos trés Temas, Acesso, tem por objetivo monitorar a cobertura
escolar, tanto para o ensino regular como para as diferentes modalidades educacionais,
envolvendo os estudantes em idade escolar obrigatoria e os jovens e adultos que ndo
tiveram oportunidade de estudar na idade adequada. O direito ao acesso é assegurado
tanto pela Constituicdo Federal (art. 206) como pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990), que, em seu art. 53, além de reforcar o enfoque ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, ao preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificacao para o trabalho, assegura-lhes o acesso a escola publica e gratuita proxima
as residéncias das criancas e dos adolescentes.

No que tange ao acesso ao ensino para a populacdo de 6 a 14 anos, registra-se
que 97,8% do grupo etéario estava frequentando a escola em 2017. Apesar do avanco,
para atingir a universalizacdo do acesso por criancas e adolescentes dos 4 aos 17 anos,
ainda existe um grande desafio, sobretudo para a populagdo de 4 a 5 anos e de 15 a 17
anos, cuja cobertura escolar era de 91,5% e 91,3%, em 2016, respectivamente (INEP,
2018a). Nessa breve analise, ndo sdo mencionados os desafios para se elevarem as taxas
liquidas de matricula, especialmente no Ensino Médio (SOUZA et al., 2012; COSTA, 2013).

As barreiras para assegurar a inclusdo de todos em idade escolar obrigatéria
envolvem a existéncia de vagas escolares e um padrao minimo de acessibilidade escolar
para aqueles ainda excluidos do sistema de ensino (ANDRADE & DACHS, 2007). Todos
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esses dados devem ser acompanhados sistematicamente. Destaque deve ser dado aos
grupos sociais menos favorecidos, como a populagdo residente em areas rurais ou de
dificil acesso, a populacdo que ndo teve oportunidade de frequentar a escola na idade
adequada, estudantes com deficiéncia, transtornos de desenvolvimento e altas
habilidades, entre outras caracteristicas que vulnerabilizam determinados grupos diante
de condicBes produtoras de barreiras fisicas, pedagdgicas, culturais e sociais ao acesso
a direitos.

A Trajetoria Escolar € uma informagdo complementar ao acesso a educacao, pois
nao basta o individuo ter acesso a escola e ter dificuldades para nela permanecer. Séo
necessarios programas e politicas para que o estudante progrida para as etapas mais
elevadas e as conclua na idade adequada. Este tema, portanto, vai se dedicar a analisar
o fluxo escolar dos estudantes para cada periodo letivo em todas as modalidades de
ensino. Para tanto, os dados virdo do Censo da Educacao Béasica. Com esses dados em
maos, pode-se, por exemplo, acompanhar a transi¢cdo escolar dos alunos de uma coorte
de ingressados no sistema de ensino, de forma a monitorar aqueles que foram
aprovados (concluintes ou nao) ou reprovados, bem como identificar aquele aluno que
estava matriculado em um ano e deixou de matricular-se no ano seguinte. Os dados
permitem, ainda, obter resultados para cada periodo letivo para as unidades escolares
que se destacam nas taxas de aprovacao, reprovacao e abandono. Quanto a analise dos
contextos que buscam possiveis explicagdes aos fenOmenos de repeténcia e reprovacao,
as informacbes advindas deste tema permitem pesquisar os varios elementos
conjunturais, como clima escolar, falta de inclusdao e fracasso escolar, que podem
favorecer a compreensao sobre 0os motivos que levam o aluno a reprovagao e/ou ao
abandono (LEU & PRICE-ROM, 2005; COHEN, 2006; GONDER & HYNES, 1994; KLEIN,
2006; UNICEF, 2000).

O ultimo tema tratado no Eixo, Infraestrutura, tem importancia, em especial, para
analisar as condicdes em que se encontram as diferentes unidades escolares que
oferecem a Educacao Basica, a fim de monitorar de que forma e por meio de que
condicdes a educacao escolar esta sendo oferecida. Esse tema abarca também o
monitoramento de indicadores de acessibilidade relativos a infraestrutura predial, a
qualidade das instalagdes escolares, aos equipamentos e recursos materiais a disposi¢ao
dos profissionais da educagdo e dos estudantes, bem como suas condi¢bes de uso e
funcionamento, incluindo o nimero de estudantes por sala e a carga horaria diaria dos
estudantes em sala. Complementarmente, é dada relevancia as condi¢bes dos espacos
externos ou entorno da escola. A importancia desse tema se intensifica pela quase
inexisténcia de escolas brasileiras em condicOes ideais de oferta (SOARES NETO et al,
2013).
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4.2.2 Eixo Ensino e Aprendizagem

O Eixo ENSINO E APRENDIZAGEM coloca em destaque o objetivo de gerar
informagdes que permitam conhecer e acompanhar o ensino ofertado pelas unidades
escolares e a evolugdo do aprendizado dos estudantes da Educagdo Basica. Esse Eixo
envolve dois Temas: Curriculo e Praticas Pedagdgicas.

No Tema Curriculo pretende-se medir como os curriculos estdo sendo construidos
nas escolas e como eles vém sendo utilizados pelos professores, procurando-se adequar
a matriz da avaliacao, tanto aos ensinos fundamental e médio, em que séo aferidas as
proficiéncias em diversas areas do conhecimento, quanto a especificidade da educagédo
infantil, etapa em que as aprendizagens nao sao medidas. O ensino e a aprendizagem
de alta qualidade envolvem o uso de um curriculo bem organizado que enfatize a
aquisicdo de habilidades basicas, incentive os alunos a pensar criticamente e a usar
habilidades de raciocinio de alto nivel (CRAIG et al., 1998; DALIN et al., 1992; LOCKHEED
& VERSPOOR, 1991).

Uma das referéncias para as medidas de proficiéncia obtidas por meio de testes
cognitivos é o que esta prescrito na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
atendida a Resolucdo CNE n° 2, de 22 de dezembro de 2017, quanto ao necessario
alinhamento entre as avaliacGes e os exames em larga escala e a BNCC. Com esta
referéncia, serdo levantadas informacdes sobre os curriculos prescritos pelos sistemas
de ensino e sobre aqueles praticados pelas escolas.

Um dos importantes pontos de pesquisa tem relacdo com as praticas que estao
sendo adotadas para complementar a BNCC em termos da parte diversificada “exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos” (BRASIL, 1996). Mas é preciso verificar também se a docéncia vem sendo
pautada exclusivamente na rigida sequéncia de conteludos, com enfoque nas
aprendizagens minimas definidas pela BNCC, ou se existe espaco para propor avangos
curriculares e exercer a criatividade docente para colocar em pratica sequéncias
didaticas mais adequadas as necessidades e aos saberes da populacdo que frequenta
suas salas de aula, ja que é "ético garantir o direito a diversidade de conhecimentos e
de formas de pensar o real” (ARROYO, 2013, p. 40).

Além da BNCC, outra importante referéncia para as Matrizes dos Testes Cognitivos
é o Plano Nacional de Educagdo — PNE, que fixa metas para o Ideb até o ano 2021. Desse
modo, estardo vigentes as Matrizes de Referéncia para as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica aplicados nos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e na 32 série do Ensino
Médio como estratégia para assegurar a comparabilidade entre as edi¢cdes do Saeb e
possibilitar o monitoramento do PNE. Por outro lado, o Inep implementara no Saeb 2019
as Matrizes para a avaliagao de Lingua Portuguesa e Matematica no 2° ano do Ensino
Fundamental e de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza no 9° ano do Ensino
Fundamental, considerando que estes acréscimos nao impactarao o calculo do Ideb.
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Para a avaliagdo das aprendizagens, além das referéncias supramencionadas, é
importante verificar através de testes cognitivos padronizados pautados em
metodologias e praticas reconhecidas nacional e internacionalmente o desenvolvimento
das habilidades dos estudantes. Estes instrumentos devem ser fundamentados em
modelos sobre a teoria curricular e a aprendizagem e explicitar os conceitos norteadores
do constructo, das Matrizes de Referéncia e dos procedimentos de anélise dos dados
para favorecer a relacdo com os curriculos e as praticas das redes educacionais. Se o
produto da escola é o “aluno educado”, a aprendizagem é um dos frutos do processo
educacional, o que implica considerar que o processo de divulgacédo dos resultados do
Saeb sera referenciado em multiplas dimensées, dentre as quais estao os desempenhos
dos estudantes nos testes cognitivos.

Praticas Pedagdgicas, o Tema seguinte, tem como objetivo obter informagdes
sobre como se desenvolvem as relacbes no ambiente de sala de aula, pois delas
dependem fortemente as condi¢des que garantem a aprendizagem. Incluem-se nesse
Tema, além das praticas docentes, o ambiente, as estratégias de ensino e as praticas
avaliativas.

Sabe-se que as praticas docentes em sala de aula figuram como um fator crucial
para o aprendizado, pois 0s professores sao os responsaveis por implantar os curriculos
e promover o desenvolvimento dos estudantes. A importancia dessas praticas nao se
materializa apenas com os ensinamentos sobre os conteddos do curriculo e atividades
de ensino, mas, sobretudo, na forma como o professor atua para efetivamente favorecer
o desenvolvimento cognitivo do estudante (PIANTA & HAMRE, 2009).

Os professores devem conhecer diversos procedimentos para acomodar as
diferengas nas necessidades de aprendizado dos alunos. Na maioria dos paises, 0s
professores sao encorajados a ir além da memorizagdo e aventurar-se em metodologias
de aprendizagem ativa, como a resolugdo criativa de problemas e o uso de habilidades
de pensamento de ordem superior. Isso exige que praticas de ensino superem
abordagens tradicionais de aprendizagem mecanica centradas no professor e em giz-
e-fala. Pesquisas indicam que os estudantes expostos a uma variedade de experiéncias
e abordagens de aprendizagem trabalham de forma mais independente, elaboram mais
perguntas, sdo mais verbais e habilidosos na aprendizagem social, além de apresentar
maiores indices de desempenho académico (CHESTERFIELD & RUBIO, 1997; CRAIG et
al., 1998).

Como alguns documentos ja vém apontando desde a Ultima década, é necessario
considerar o ambiente em que ocorrem as interacdes durante os processos de ensino e
aprendizagem. Campos (2002, p. 9) indica que “o ambiente fisico e humano no qual
acontecem os processos pedagdgicos é formador de atitudes e comportamentos, assim
como determina a maneira pela qual todos os envolvidos — estudantes, profissionais,
familiares — constroem seu conhecimento”. Portela e Atta (2001, p. 176) afirmam que “o
trabalho escolar decorre de modo satisfatorio se houver cuidado especifico com o
desenvolvimento das relacBes interpessoais em seu interior”.
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Também serao investigados neste Tema as estratégias de ensino utilizadas pelos
professores, envolvendo tanto a preparacdo das aulas como a utilizagdo do tempo em
sala. No entanto, a atividade docente nao é solitaria, ela depende também dos apoios
gue os professores tém a sua disposicdo para executar seu trabalho. Assim, comporao
a avaliacdo informacBes acerca do suporte pedagdgico disponivel aos docentes,
podendo ser esse suporte fornecido por meio de materiais instrucionais ou pela
existéncia de equipes pedagodgicas e/ou interdisciplinares com as quais seja possivel
discutir as melhores estratégias para superacdo das dificuldades docentes.

Para melhor caracterizar as praticas pedagogicas, é importante investigar como
sdo as praticas avaliativas empregadas pelos professores, com destaque para as
posturas dos docentes sobre o tema, os objetivos tragcados, os diferentes instrumentos
empregados e os usos que fazem dos processos avaliativos. Com o aumento da
importancia atribuida aos testes cognitivos presentes nas avaliagdes em larga escala,
deve-se verificar também de que forma eles influenciam as avaliaces em sala de aula.
Tao importante quanto as praticas avaliativas é verificar como sdo tratadas as
reprovagdes, com enfoque nas causas e nas estratégias (agdes, programas) para
prevencao. O monitoramento do progresso com a finalidade de informar aos alunos
sobre sua situagdo de aprendizagem ¢ fundamental para sua motivacao. A avaliacdo
continua e formativa fornece uma ferramenta de diagndstico essencial para os
professores avaliarem se os alunos estdo ou ndo aprendendo. Essa abordagem avaliativa
também permite que os professores oferecam suporte aos alunos que estao em atraso
escolar (CRAIG et al., 1998; DU PLESSIS et al., 2002).

4.2.3 Eixo Investimento

Se considerarmos os dados mundiais, é possivel perceber que quanto menor a
desigualdade entre escolas, maior é considerada a qualidade da educacao (OECD,
2016a). Portanto, diminuir a desigualdade entre escolas é tarefa fundamental para atingir
uma educacado de qualidade. Esta é uma das razdes para justificar o Eixo INVESTIMENTO
como uma das dimensdes da qualidade educacional. Este Eixo é estruturante para a
organizagao e o funcionamento das politicas publicas educacionais e, desse modo, para
a materializacdo das metas do PNE. Embora ndo seja fator suficiente, é condicdo
necessaria para a universalizagdo do direito a educacdo publica de qualidade. Este Eixo
envolve os Temas Padrdes, Mecanismos e programas de financiamento publico e
Arrecadacdo de recursos pela escola.

O primeiro Tema, Padrdes, trata daquilo que o PNE estabelece como metas de
investimento a serem cumpridas. Ressalta-se que o investimento publico constante na
Meta 20 do PNE trata do montante total a ser investido em educacao sobre o Produto
Interno Bruto do pais. A discussdo sobre os valores empenhados é acompanhada sobre
a discussdo da necessidade de ampliacao dos gastos educacionais para o atingimento
de um padrdo de qualidade estabelecido, bem como sobre os mecanismos de
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financiamento existentes e a qualidade do gasto realizado. Pode-se dizer que sem o
investimento adequado ndo ha como se atingir um padrdo minimo de qualidade na
educacao e superar as desigualdades regionais, o que justifica este como um dos Eixos
estruturantes para obtencao da qualidade da educacédo e sua inclusdo na Matriz de
Avaliacdo.

Considerando o desequilibrio regional e a oferta de educacao basica publica, o
investimento publico deve ser estabelecido como padrao de qualidade a partir do Custo
Aluno-Qualidade Inicial (CAQJ) e, posteriormente, do Custo Aluno-Qualidade (CAQ), tal
como determina o ordenamento juridico brasileiro, especialmente a Constituicdo
Federal, a LDB, a Lei do Fundeb, o PNE e normativas do CNE que tratam do assunto
(BRASIL, 2010a; CAMPANHA NACIONAL PELO DIREITO A EDUCACAQ, 2011). O CAQi,
conforme parecer CNE/CEB n° 8/2010, é o valor minimo a ser assegurado pelo Fundeb,
fornecendo a este Fundo um parametro para a definicado do valor de complementagéo
da Unido. Ampliado o financiamento inicial, via Fundeb, & importante assegurar um valor
suficiente para garantir a todos os alunos uma educacdo de qualidade, com base no
gasto por aluno de Sdo Paulo, o maior do pais, e nos padrdes de financiamento de
paises da OCDE, resultando na estipulacdo do CAQ (PINTO, 2015).

Outro aspecto elementar deste Eixo sdao os Mecanismos e programas de
financiamento publico, o que implica verificar se a distribuicdo dos recursos é dirigida
para suprimir as desigualdades regionais e atender ao padrao de qualidade estabelecido
pelo CAQ e CAQi, e se estes mecanismos asseguram que 0s recursos cheguem as
unidades escolares de forma adequada. Nesse sentido, h& a necessidade do Controle
Social dos recursos publicos disponibilizados para os gestores da rede e das escolas,
estabelecido na estratégia 20.4 do PNE (BRASIL, 2014a), que determina expressamente
que se fortalecam os mecanismos e 0s instrumentos que assegurem a transparéncia e
o controle social na utilizacdo dos recursos publicos aplicados em educacao.

O Controle Social pode ocorrer através da realizagdo de audiéncias publicas, da
criacdo de portais eletrénicos de transparéncia e da capacitacdo dos membros de
conselhos de acompanhamento e de controle social do Fundeb, com a colaboracdo
entre o Ministério da Educacdo, as Secretarias de Educacdo dos Estados e dos
Municipios e os Tribunais de Contas da Unido, dos Estados e dos Municipios (BRASIL,
2014a). Ressalta-se que € fundamental acompanhar o trabalho desenvolvido pelo
Conselho Escolar, tanto na defini¢do de como os recursos a disposi¢do da escola devem
ser aplicados como na fiscalizacdo dos gastos realizados pela gestdo da escola. Da
mesma forma, e com os mesmos objetivos, s6 que agora voltados para a gestdo das
redes ou sistemas, deve-se acompanhar as atividades realizadas pelo Conselho de
Controle e Acompanhamento Social do Fundeb.

Conselhos democraticos e autbnomos, com seus integrantes bem preparados
tecnicamente e para o embate politico, poderdo garantir transparéncia na aplicacdo dos
recursos destinados a educagdo. As medidas dentro deste tépico permitirdo aquilatar
esta premissa. Os programas governamentais de apoio a atividades especificas, como
transporte, merenda, biblioteca e livro didatico, devem ter sua avaliacdo interna
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realizada enquanto politica publica, podendo esta posteriormente compor um quadro
maior avaliativo da educacao.

O ultimo Tema dentro deste Eixo € o da Arrecadacdo de recursos pela escola, por
meio do qual se pretende identificar os diferentes recursos e comparar aqueles
recebidos pela escola via Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) com os que a
escola arrecada por conta prépria através de doac¢Bes ou outras formas. Quando
comparados com os recursos disponibilizados para a rede ou sistema de ensino, sera
possivel aquilatar o esforco adicional que as escolas fazem para garantir recursos para
custear suas atividades mais basicas e avaliar estes esforcos em comparacao a regiao
onde cada escola esta situada.

4.2 4 Eixo Profissionais da Educacao

O Eixo PROFISSIONAIS DA EDUCACAO aborda temas relacionados & atuacao,
formacao profissional, condi¢bes de trabalho e de emprego dos professores e diretores
escolares, em primeiro momento. Contudo, para aperfeicoamento do Saeb, sera
necessario agregar aos levantamentos de informagdes sobre os outros profissionais que
atuam na escola. Neste Eixo, procura-se resgatar o principio de que o trabalho coletivo
desses profissionais é peca fundamental na obtencdo da qualidade educacional e deve
ser observado dentro de um contexto amplo de cada escola e sistema educacional, e
nao isoladamente na figura de um ou outro profissional da educagéo.

O que acontece na sala de aula e o impacto do professor e do ensino tém sido
temas de numerosos estudos e considerados como variaveis cruciais na melhoria dos
resultados da aprendizagem (DARLING-HAMMOND, 2010; CRAIG, 1998; VILLEGAS-
REIMERS, 2003). Caracteristicas apresentadas pelos professores que lhes imprimem
diferentes modos de ensino é uma preocupacado critica em qualquer instituicdo de
ensino que pretenda propor projetos para a melhoria da qualidade da educacao
(UNESCO, 2005; KLEIN, 2006). Da mesma forma que varios estudos tratam dos
professores, outros se dedicam a apontar os efeitos da gestdo (OLIVEIRA & CARVALHO,
2018; SOARES & TEIXEIRA, 2006).

A valorizacdo dos profissionais da educagao constitui um dos principios
constitucionais que orientam o ensino brasileiro, nos termos do art. 206, inciso V, da
Constituicdo Federal, e estad presente na Declaracdo de Incheon (UNESCO, 2015a), da
qual o Brasil é signatario.

Com relacao aos docentes, o Inep vem, ao longo dos anos, levantando diversos
dados, utilizando para isso instrumentos préprios ou participando de pesquisas
internacionais, como o Censo Escolar da Educagdo Basica, os questionarios do Saeb e
as pesquisas coordenadas pela OCDE, dentre as quais se destacam o Teaching and
Learning International Survey (Talis) e o Program for International Student Assessment
(Pisa).
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Esse Eixo compreende trés Temas: Formacdo, Condicbes de trabalho e Condicbes
de emprego. Apesar de existirem varios aspectos ja delineados sobre o que deva ser
pesquisado em relacdo aos docentes e gestores escolares, existe uma lacuna relativa
aos demais profissionais da educacdo. Ressalta-se que ainda é necessario aprofundar
estudos para delinear aquilo que deva ser pesquisado com relacdo a esses atores. Por
esse motivo, a descricdo dos temas feita a seguir envolve apenas aspectos ligados
aqueles profissionais.

O Tema Formacgdo tem como pressuposto que um profissional da educacao com
formacao adequada € um passo essencial para uma educacao de qualidade. Trata-se
de um indicador critico. Com relagdo aos professores, observa-se que desde 1996,
guanto a sua formacao inicial, a escolaridade tem avancado. Esse avanco é decorrente
de a LDB ter estipulado que todos os professores do Ensino Fundamental tivessem
formacdo em nivel superior (LOUZANO et al., 2010). Além dessa regulamentacao, a Meta
15 do PNE procurou garantir uma Politica Nacional de Formagdo, assegurando “que
todos os professores da Educacao Basica possuam formacao especifica de nivel superior,
obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam” (BRASIL,
2014a).

Mesmo tendo avangado, segundo dados de 2017 publicados pelo Observatério
do PNE, ainda existe um contingente alto com necessidade de formacdo. Quanto ao
percentual de docentes com formacdo superior na area de conhecimento em que
lecionam, tem-se que 47,3% dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental
possuem a referida formacgdo, e 55,6% dos docentes tanto no 5° ano do Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio possuem perfil que atende a exigéncia de
formacado. Considerando a Educacdo Basica como um todo, 78,3% dos professores tém
0 curso em nivel superior.

Além da conquista da escolaridade que envolve o periodo inicial de formagdo do
professor, ha que se considerar a qualidade da formacdo inicial ofertada a esses
profissionais de modo a garantir conhecimentos necessarios para que, durante sua
atuacdo docente, promovam a aprendizagem de seus alunos (SHULMAN, 1987; LEU,
2004). Isso implica que o profissional docente apresente, entre outros:

e conhecimento suficiente dos conteddos para ensinar com dominio;

e conhecimento pedagdgico geral, incluindo o planejamento, a avaliagdo e a
gestao de sala de aulg;

e conhecimento do curriculo, incluindo os materiais didaticos que servem como
“instrumentos de trabalho” dos professores;

e conhecimento pedagdgico de estratégias de ensino, que diz respeito a como
se ensina e como se aprende os conteudos especificos das areas;

e conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;

e conhecimento dos contextos educacionais, o que engloba o contexto da sala
de aula, da escola, da comunidade e da rede de ensino;
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e conhecimento dos fins, propositos e valores educacionais e de suas bases
filosoficas e historicas.

Relativamente a formacédo inicial, devem ser investigadas as metodologias e
praticas aprendidas e utilizadas pelo professor, com destaque para os tipos de
metodologias as quais foram expostos (aulas expositivas, debates mediados, analise de
videos, modelizacéo, analise de casos de ensino, escrita reflexiva etc.) e as oportunidades
de experimentar praticas profissionais no ambiente da universidade antes de ir para a
escola (planejar sequéncias didaticas, por exemplo).

Tao importante quanto a formacao inicial € a formagao continuada oferecida aos
profissionais que se encontram em atividade na escola. Este é um topico que também
impacta a qualidade da docéncia. Nesse topico é dada énfase as acdes empreendidas
por Secretarias de Educacdo e unidades escolares quanto a oferta de formacdo
continuada aos docentes. Sdo pesquisados nos tépicos:

e conteldos, na perspectiva da necessidade formativa dos professores em
relacdo a um conjunto de tematicas;

e metodologias, enquanto oportunidades de se engajar em atividades praticas
da docéncia; iniciativas baseadas na colaboracao profissional;

e duracao da formacao (prolongada, intensiva, continua, contato frequente com
os formadores);

e colaboracao profissional: acompanhamento e orientagdo de formadores ao
longo do tempo; professores da mesma escola/disciplina/série participam
juntos; ha momentos de troca de experiéncias;

e coeréncia entre as a¢des de formagao continuada e as demais politicas do
sistema de ensino: acbes alinhadas com o curriculo da rede, com os materiais
didaticos e com a avaliacdo externa.

O proximo Tema, Condicbes de trabalho, ira investigar as condi¢cbes que 0s
profissionais de educagcdo possuem para desenvolver suas atividades no ambiente
escolar. Isso envolve os recursos disponiveis, tanto em termos de infraestrutura como
de materiais didaticos. Também é importante pesquisar o contexto em que seu trabalho
é realizado envolvendo o tamanho total de sua jornada de trabalho, as atividades em
todas as escolas e a quantidade de turmas em que leciona e o tempo disponivel para
trabalho individual e coletivo fora da sala de aula. Deve-se, ainda, pesquisar se
acontecem e como se dao as oportunidades de colaboracdo profissional, um dos pilares
sobre os quais se apoia o trabalho docente.

Relacionado ao Tema anterior e que propiciam uma compreensao maior sobre o
trabalho docente sdo as Condicbes de emprego, proximo Tema. Nele serdo pesquisados
o tipo de contrato a que o profissional estd submetido, se efetivo ou temporario, a
remuneracao recebida comparada com a de profissionais de escolaridade equivalente
de outras ocupacdes e as oportunidades de crescimento profissional que sua carreira
oferece.
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4.2.5 Eixo Gestao

O Eixo GESTAOQ realca a importancia do processo de gestdo para a melhoria da
qualidade educacional. Apresenta-se, pela sua relevancia, como um dos preceitos
constitucionais que orientam o ensino publico brasileiro (art. 206, inciso VI da
Constituicdo Federal). Soares (2007) assinala que, no ambiente escolar, existem dois
processos importantes que precisam agir mutuamente para melhoria do desempenho
dos discentes: a gestao escolar e o ensino, trazendo sua atencao para a identificacao de
caracteristicas da direcdo escolar associadas positivamente ao desempenho dos alunos.

Esses fatores, gestdo escolar e ensino, dizem respeito a capacidade de o diretor
transmitir uma prioridade pedagdgica ao conjunto da comunidade escolar, o que
envolve a criagdo de um clima escolar com altas expectativas sobre o desenvolvimento
de alunos, o cuidado com o planejamento escolar, a criagdo de praticas e da organizagao
da escola as caracteristicas dos alunos, além da preocupacdo com os critérios de divisao
de professores e alunos nas turmas que favorecem o ambiente de aprendizagem.
Pesquisa realizada por Oliveira e Carvalho (2018) sobre gestdo escolar, lideranca do
diretor e resultados educacionais indicou dois fatores importantes na gestao da escola
que tém influéncia estatisticamente significativa sobre o desempenho dos alunos: a
forma pela qual o diretor teve acesso ao seu cargo (fator extraescolar) e o
reconhecimento de sua lideranga pelos professores de sua escola (fator intraescolar).

A escola requer de seus dirigentes, sobretudo, as capacidades de liderar e de
planejar. O planejamento e considerado por Salami (2009) como a aplicacdo de uma
analise racional e sistematica ao processo de desenvolvimento educacional que visa
tornar a educagdo mais efetiva e eficiente na resposta as necessidades e aos objetivos
dos alunos e da sociedade. O diretor deve reconhecer a importancia de conduzir a
elaboracdo do planejamento escolar, sem confundi-lo com o processo de construcao
do também fundamental projeto pedagodgico. O projeto pedagdgico define a
identidade da escola e indica os caminhos para o ensino de qualidade. O planejamento
é feito com base no estabelecimento de metas e de objetivos que a escola deseja
alcancar. Esse aborda passos que perpassam a construcao de uma gestdo democratica,
a articulacdo com a comunidade, a constituicdo de uma equipe colaborativa, a
destinagdo de recursos financeiros, materiais e humanos, entre outros, com vistas a
alcancar sucesso no processo de ensino e aprendizagem. O processo de construcao do
projeto pedagdgico implica a projecao de propostas de agdo concreta previstas para
um determinado periodo de tempo, com vistas a definir e organizar as atividades e os
projetos educativos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem. De modo geral,
descreve a missdo, o publico-alvo, os dados sobre a aprendizagem, as diretrizes
pedagogicas e a proposta curricular, entre outros.

Estudos apontam para a importancia dos processos de gestdo que envolvam
todos os atores do sistema educativo (MELLA, 2002). A ideia de gestdo pedagogica
sugere uma atuacao empreendedora e inovadora do diretor e da equipe gestora da
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escola para organizar e estimular a participacdo de toda a equipe escolar em torno dos
objetivos dos projetos para melhoria da qualidade do aprendizado na escola (ABRUCIO,
2010). Problemas associados ao processo de gestdao podem afetar o funcionamento da
escola e, por consequéncia, o desempenho escolar dos alunos (SOARES, 2002). A
Conferéncia Nacional de Educacdo 2014 — Conae (FORUM NACIONAL DE EDUCACAO,
2015, p. 86), em seu documento final, aponta como caracteristicas da gestdo escolar
democratica a serem observadas: o compartilhamento de decisGes e informacdes, a
preocupacdo com a qualidade da educacdo e com a relacdo custo-beneficio e a
transparéncia, proporcionando o efetivo fortalecimento dos diversos segmentos da
comunidade escolar, garantindo autonomia aos gestores, a comunidade escolar, aos
profissionais da educacao e afins, e compartilhando as decisdes de forma democratica,
por meio da participacao popular.

O Eixo GESTAO esta subdividido em dois Temas: Planejamento e gestdio da escola
e da rede e Participacéo na escola e na rede.

O Tema Planejamento e gestdo da escola e da rede incorpora a avaliagdo como
parte de um ciclo continuo, integrador do complexo processo que organiza a melhoria
da qualidade e que envolve a gestao da rede de ensino, a direcdo da escola, os
professores, os estudantes e a comunidade do territério escolar. E preciso enfrentar o
desafio de avaliar o quao proximo do planejamento e da gestao participativa estao as
milhares de escolas e redes de ensino do pais, na medida em que se trata de processo
reconhecido como facilitador do trabalho pedagdgico e da melhoria da qualidade da
educacdo (DOURADO, 2007). E, a partir dai, induzir e estimular, por meio da
disponibilizacdo de informacdes sobre esse processo, a realizacdo do ciclo de
planejamento, gestdo e avaliagdo, de modo a articular a avaliagdo com a organizagao,
com o processo de aprendizado e com a gestao dos recursos (SALA, 2013).

Dentro deste Tema serdo pesquisados a organizacdo da rede (sua estrutura e a
forma de escolha do diretor), como é feito o monitoramento e a avaliacao (se existem e
como funcionam, envolvendo inclusive os projetos pedagdgicos, as metas institucionais
e as politicas de accountability), como acontece a gestdao pedagodgica da escola
(atividades de supervisdo e acompanhamento pedagogico, atividades de recuperacao
de aprendizagens e extracurriculares, critérios de formacdo de turmas e atribuicdo de
aulas aos professores, utilizagdo dos resultados das avaliagdes externas nacional,
estaduais e locais), os recursos a disposicdo da gestdo e o apoio disponivel a ela (apoio
da Secretaria de Educacdo, apoio que a escola presta ao aluno, efeitos do corte ou
aumento de recursos, absenteismo docente, relacdo efetivos/contratados) e lideranca
da equipe gestora.

Sendo a educacdo um oficio inerentemente coletivo que envolve distintos atores
sociais, é imperativo que haja dados e informacdes que suscitem reflexdes acerca das
possibilidades de se efetivar um fazer participativo, coletivo, continuo e incessante
(VEIGA, 2013). Nesse interim, o proximo Tema tratado é o da Participacdo na escola e na
rede, que pesquisara os mecanismos de autoavaliagdo, a forma como é feito o
compartilhamento de decisGes e do poder, as formas de controle social e participacdo
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popular, a existéncia e funcionamento de 6rgdos colegiados na escola (Conselho
Escolar, Associacdo de Pais e Mestres etc.) e os locais de tomada de decisdo dentro da
rede.

4.2.6 Eixo Equidade

Na educagdo, a EQUIDADE encontra-se no campo das circunstancias pessoais ou
sociais, como género, origem étnica ou antecedentes familiares. Os sistemas
educacionais devem ajudar a grande maioria dos estudantes a terem a oportunidade
de atingir altos niveis de habilidades, independentemente de suas circunstancias
pessoais e socioecondmicas. A equidade, portanto, é uma questdo de direitos humanos,
conforme estipulado na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, da ONU, datada
de 1948, em relacdo a falta de acesso e realizagdo de grupos desfavorecidos (por
exemplo, meninas e pessoas economicamente carentes). Por exemplo, alunos de baixo
nivel socioecondmico tém duas vezes mais chances de ter baixo desempenho, isto é,
circunstancias pessoais ou sociais sdo obstaculos para alcancar seu potencial
educacional. A falta de inclusdo e de justica alimenta as escolas, sendo a evasao sua
manifestacdo mais visivel.

Em relacao a equidade e ao fracasso escolar, sequndo o Unicef (2000), os custos
econdmicos e sociais do insucesso e da evasdo escolar sdo altos, enquanto o Ensino
Médio bem-sucedido propicia aos individuos melhores oportunidades de emprego e
estilos de vida mais saudaveis, resultando em aumento na contribuicdo para os
orcamentos publicos e investimentos. Em outras palavras, pessoas mais instruidas
contribuem para sociedades mais democraticas e economias sustentaveis, ao mesmo
tempo em que sdo menos dependentes da ajuda publica e menos vulneraveis a crises
econdmicas. As sociedades com pessoas qualificadas estdo mais bem preparadas para
responder as crises potenciais atuais e futuras. Portanto, investir na Educacédo Basica,
para todos e, em particular, para criancas de origem desfavorecida é justo e
economicamente eficiente (UNESCO, 2005).

A OCDE (2016) enfatiza que a equidade s6 pode ser alcancada se os obstaculos
para supera-la forem tratados. Por exemplo, a repeténcia é dispendiosa e ineficaz para
elevar os resultados educacionais. Estratégias alternativas para reduzir este fenbmeno e
elevar a qualidade da educacdo devem ser estruturadas no projeto pedagdgico e
incluem a prevencdo da repeténcia, abordando sistematicamente as lacunas de
aprendizagem durante o ano letivo, a promocdo automatica ou a limitacdo da
repeténcia de matérias ou modulos com apoio direcionado, entre outras alternativas
bem-sucedidas. Outras estratégias incluem o financiamento disponivel para estudantes
e para as necessidades escolares, a concepgado de ensino secundario equivalente para
garantir a conclusdo, a formulagdo de politicas para melhorar a qualidade e o desenho
de meios de tornar o Ensino Médio mais relevante para os estudantes.
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O Eixo EQUIDADE tem como objetivo verificar como se encontra o complexo e
persistente quadro de desigualdades e violagdes de direitos que, de variadas formas,
cerceiam o direito a educacao de qualidade, especialmente entre grupos historicamente
discriminados e/ou sociopoliticamente implicados em processos de vulneragdo. Nesse
sentido, Gomes (2012, p. 688) destaca que “néo se educa ‘para alguma coisa’, educa-se
porque a educacao é um direito e, como tal, deve ser garantido de forma igualitéria,
equanime e justa”. Uma educacdo equitativa ndo é apenas algo melhor para grupos
socialmente vulneraveis ou marginalizados, mas também favorece a qualidade
educacional em beneficio de todas as pessoas, uma vez que a diversidade pode revelar-
se pedagdgica (BARTH, 1990).

O sexto Eixo compreende trés Temas: Contexto socioecondémico, cultural e espacial,
Intersetorialidade e Inclusdo. Por meio deles, espera-se trazer ao primeiro plano aspectos
relativos ao espaco social, questdes relacionadas as redes de protecdo social, além de
estratégias de enfrentamento as desigualdades de variadas ordens.

Com o Tema Contexto socioeconomico, cultural e espacial, objetiva-se conhecer as
condi¢Ges socioeconOmicas, culturais e espacial do entorno escolar, de suas
comunidades, dos profissionais da educacado, dos alunos e suas familias. Como no Brasil
a riqueza, a infraestrutura e o acesso a bens e servicos sao distribuidos de maneira
desigual, a influéncia desses fatores ¢ alta dentro do contexto em que a escola e sua
comunidade estdo imersas (INEP, 2018a). Ndo obstante o consideravel acimulo na
literatura cientifica a respeito da influéncia do contexto espacial-territorial e
socioecondmico sobre os resultados educacionais, em seus multiplos aspectos, ainda ha
muito o que se investigar em termos dos fatores extraescolares que condicionam as
instituicbes de ensino.

Apesar de, na primeira década deste século, a taxa de desigualdade de renda e o
percentual de populacdo pobre terem diminuido de maneira significativa (NERI &
SOUZA, 2012), o Brasil ainda continua sendo um pais fortemente desigual e com um
contingente expressivo de pobres, o que nos coloca diante de grandes desafios, ainda
mais se considerarmos que a tendéncia de reducdo da desigualdade parece ter deixado
de existir nos anos mais recentes (MEDEIROS, SOUZA, CASTRO, 2015). Sabe-se, ainda,
que criangas e jovens pertencentes a familias de baixo nivel socioeconémico encontram
muito mais dificuldades em aprender que os seus pares oriundos de meios privilegiados,
em razao das oportunidades educativas e da estabilidade na vida cotidiana propiciadas
pela favoravel condicdo econdmica, e das possibilidades prévias de construcdo de
predisposicoes sociais e culturais, geralmente alinhadas a cultura escolar (ALBERNAZ,
FERREIRA, FRANCO, 2002; ANDRADE & LAROS, 2007; SOARES & ALVES, 2013a; 2013b).
Aliadas a estrutura das classes sociais, existem outras fontes de desigualdades escolares
relativas aos diversos espacos, regides e territérios do pais (ERNICA, 2013; OLIVEIRA,
SAKOWSKI, GUSSO, 2013; PADILHA, 2013); a cor ou raca (RIBEIRO, 2006; ALVES,
ORTIGAO, FRANCO, 2007, MONT'ALVAO, 2011); e ao género (CARVALHO, 2009;
RIBEIRO, 2009; UNESCO, 2012).
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Neste Tema também se pretende investigar quest&es ligadas a etnia e imigragdo
(incluindo a lingua falada em casa), os espacos e recursos disponiveis para os alunos em
seus domicilios (recursos culturais e para a aprendizagem disponiveis;
local/espaco/ambiente/movel usados), as expectativas educacionais das familias,
incluindo sua relacdo com a escola, e os conhecimentos prévios a escolarizagéo.

Um amplo estudo realizado pela OCDE (2018a) mostrou que as desvantagens
socioecondmicas e as barreiras linguisticas sdo os maiores obstaculos ao bom
desempenho na escola para estudantes de familias de imigrantes. Além disso, o estudo
destaca os papéis que os sistemas educacionais, escolas e professores podem
desempenhar para ajudar esses alunos a se integrarem as suas comunidades, superar
adversidades e construir uma vida académica, social, emocional e motivacional
equilibrada. Outro estudo (CUNHA, 2014) aponta questdes como falta de inclusdo e
choque de culturas e propde uma politica publica de inclusdo que seja direcionada ao
multiculturalismo, no qual as criancas de diversas nacionalidades possam, juntamente
com nossas criancas brasileiras, incorporar uma cultura global, aprendendo a lidar com
as diferencas e a respeitar os costumes de quaisquer povos, na convivéncia ou ndo com
a diversidade.

Quanto ao Tema Intersetorialidade, este justifica-se por ser apontado, com
frequéncia, como indispensavel para se alcancarem maiores niveis de eficiéncia,
efetividade e eficacia na implementacao das politicas sociais. Ndo por acaso, defende-
se que a intersetorialidade sobressai enquanto perspectiva para politicas publicas
complexas, articulando saberes, politicas e agdes sociais, urbanas e econémicas, de
forma a atuarem nos mesmos territérios, supondo nao apenas o dialogo ou o trabalho
simultaneo entre os atores envolvidos, mas principalmente a busca por resultados
integrados (KOGA, 2003; INOJOSA, 2001). Trata-se, complementarmente, de respeitar
0s preceitos constitucionais e legais que demandam o fortalecimento de agdes
intersetoriais e integradas. Nesse sentido, serdo levantadas as politicas sociais nas areas
de saude, trabalho, cultura e assisténcia, assim como a integracdo das diferentes
politicas sociais.

O Tema InclusGo diz respeito a todas as pessoas e instancias envolvidas no
processo educacional, e ndo apenas as que integram o publico-alvo da educacao
especial ou pessoas e grupos marcados como “diferentes” ou socialmente definidos
como “minoria”. Isso, porém, ndo implica desconsiderar as especificidades dos publicos
envolvidos e o dever ético de reconhecer a legitimidade da diferenga e prover medidas
e recursos adequados para atendé-los, prevenindo e enfrentando preconceitos,
discriminagdo e violéncias. Superar as desigualdades educacionais a luz da promogao
do reconhecimento da legitimidade da diferenca e da garantia dos direitos daqueles
que ndo tiveram sua cidadania assegurada significa construir uma politica educacional
com e para todas as pessoas e em favor de cada uma. De resto, a Declaragédo de Incheon
(UNESCO, 20153, p. 2) € clara:
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Nenhuma meta de educagdo devera ser considerada cumprida a menos que
tenha sido atingida por todos. Portanto, comprometemo-nos a fazer
mudancas necessarias nas politicas de educacdo e a concentrar nossos
esfor¢os nos mais desfavorecidos, especialmente aqueles com deficiéncias, a
fim de assegurar que ninguém seja deixado para tras.

Por fim, além de ser socialmente justo pertencer ao quadro tedrico da avaliacao
da qualidade da educacdo, o Tema é uma demanda de acordos internacionais assinados
pelo Brasil.

4.2.7 Eixo Cidadania, Direitos Humanos e Valores

O Ultimo Eixo trata de atributos subjetivos dos atores educacionais envolvendo
caracteristicas e valores do individuo. Constructos relacionados a esse Tema serdo pela
primeira vez contemplados no Saeb. As ideias iniciais que surgiram das reunides com 0s
especialistas deram origem ao Eixo CIDADANIA, DIREITOS HUMANOS E VALORES. Entre
outros aspectos, contempla o estudo sobre algumas das competéncias indicadas na
nova Base Nacional Curricular Comum e tem como propdsito “afirmar valores e
estimular agdes que contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais
humana e socialmente justa” (BRASIL, 20173, p. 8). Os assuntos tratados neste Eixo
vém sendo objeto de diversas pesquisas na atualidade. Ja se encontram presentes nos
questionarios contextuais de varias avaliagdes globais e internacionais, entre eles, o
Programme for International Student Assessment (Pisa), Trends in International
Mathematics and Science Study (Timms), Progress in International Reading Literacy Study
(Pirls), National Assessment of Educational Progress (Naep) e o Sistema de Medicion de la
Calidad de la Educacion (Simce).

Neste Eixo encontram-se contemplados os seguintes temas: Direitos humanos e
valores éticos, Caracteristicas socioemocionais e Clima escolar.

Com relacdo ao tema Direitos humanos e valores éticos, partiu-se do principio que
se deve buscar uma educagdo que “forme pessoas capazes de conviver
democraticamente e de compartilhar responsabilidades na construcao de uma
sociedade justa e tolerante” (TAVARES, 2013, p. 254). Este Tema encontra-se ancorado
nos valores de justica, convivéncia democratica, solidariedade, igualdade, respeito,
tolerancia, participagdo social, confianca, responsabilidade individual e coletiva. Esses
valores sdo 0s que se originam nos processos de desenvolvimento da moralidade e que
se espera gque sejam consolidados no estudante ao longo de sua formacao (PIAGET,
1973, 1994; KOHLBERG, 1992; LA TAILLE, 2007, 2009).

O Tema Caracteristicas socioemocionais trata de um assunto que vem sendo
objeto de diversas pesquisas na atualidade. No Brasil, na nova BNCC, entre as dez
competéncias gerais apresentadas, quatro tém por base uma educagao socioemocional.
Na publicagdo do Pisa (2015, p. 6), em que sdo justificados os constructos abordados no
questionario contextual, parte-se da premissa de que “educar uma pessoa significa
fomentar o seu desenvolvimento individual como uma pessoa Unica, autodeterminada
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e conhecedora que gradualmente ganha em capacidade de participar da sociedade”.
Logo, além dos resultados cognitivos, outros fatores devem ser investigados, posto que
se considera que o sucesso na escola e na vida pode depender de ser comprometido,
de compartilhar valores e crencas, de respeitar e compreender os outros, de ser
motivado para aprender e colaborar e de ser capaz de regular o préprio comportamento
de aprendizado. Esses constructos contribuem para a aprendizagem.

O Tema Clima escolar relaciona-se, sobretudo, a contextos sociais, académicos e
emocionais de uma escola, percebido pelos alunos, docentes e comunidade escolar, em
geral, como um ambiente promissor para a aprendizagem, refletindo as grandes
expectativas para a educacao ofertada aos alunos e 0 apoio essencial para o seu sucesso.
Conforme a Unesco (2005), uma educacado de alta qualidade implica um ambiente que
procura motivar os alunos para aprender, bem como propicia o acolhimento e o auxilio
para que os alunos se adaptem as necessidades de aprendizagem. As politicas escolares
devem promover e implementar programas que visem a saude fisica e mental dos
alunos. Além disso, deve haver instalacbes adequadas de higiene e saneamento
acessiveis a todos. Ainda, os servicos de salde e nutricdio podem ser ofertados nas
proprias unidades escolares ou devem estar em suas proximidades e, nesse caso, a
disposicao das escolas.

Este Ultimo Eixo e seus Temas, assim como os demais, compdem o complexo
conjunto de elementos basilares para a afericdo da qualidade da Educacao Basica. No
entanto, é preciso verificar a pertinéncia de os assuntos tratados darem origem a itens
gue compordo 0s questionarios. Para isso, o Inep deve realizar estudos sobre as
tematicas, podendo inclusive desenvolver instrumentos de autoavaliagdo que seriam
disponibilizados nas escolas, em oportunidade futura.

Tendo elencado os Eixos e respectivos Temas que comp&em a Matriz da Avaliagéo
da Educacdo Basica, a seguir apresentam-se os documentos pertinentes a Matriz dos
Questionarios e as Matrizes de Referéncia dos Testes Cognitivos.
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5. MATRIZ DE REFERENCIA PARA OS QUESTIONARIOS DOS SAEB

Definida a Matriz-Mestre do Saeb, a Matriz de Referéncia para os Questionarios é
construida. E ela que deve orientar a elaboracdo destes instrumentos para as avaliacdes
presentes no Saeb: Educacgdo Infantil, 2°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e 32 série
do Ensino Médio.

Desde o primeiro ciclo do Saeb, os questionarios vém sendo utilizados com o
objetivo de coletar dados que pudessem contextualizar os resultados das avaliacdes.
Considerando os sete Eixos que compdem o Saeb, pretende-se ampliar, a partir dos
proximos ciclos do Saeb, o uso que se tem feito dos dados coletados. Devido a sua
natureza complementar e imprescindivel a avaliagdo da Educagdo Bésica, os
questionarios devem ter como base uma Matriz que preveja ndo apenas 0s constructos,
mas também regras claras para inclusdo e exclusdo de Temas a serem pesquisados nos
diferentes ciclos da avaliacdo. Com o mesmo grau de importancia que os testes
cognitivos, os resultados oriundos dos questionarios assumem o papel de auxiliar no
julgamento de valor das diversas dimensdes da qualidade da educacado, nao se limitando
apenas a obtencao de informacdes que contextualizem as proficiéncias obtidas.

Estruturados como instrumentos dentro de uma ampla pesquisa, 0s questionarios
tém como objetivo geral produzir indicadores e informagdes que permitam mensurar
as diferentes dimensdes da qualidade da educacdo, com base nos principios
estabelecidos pela Constituicdo Federal, pelas normas legais da area educacional e por
outros documentos norteadores da pratica educacional. Como objetivos especificos, os
guestionarios devem:

e mensurar aspectos importantes da qualidade da educacdo basica até entéo
desconsiderados nos levantamentos oficiais produzidos;

e nortear estudos para compreender a realidade educacional do pais;

e favorecer o acompanhamento, inclusive longitudinal, da evolucao do processo
educacional;

e contribuir com a construcao de sélida e consistente base de dados sobre a
educagao basica nacional para servir de referéncia para o estudo e para a
elaboracdo de politicas educacionais nacionais, regionais e locais, tendo por
base os principios estabelecidos na legislacdo educacional;

e possibilitar a comparagdo entre diversas politicas publicas, internacionais e
subnacionais, na area educacional e auxiliar na identificagdo de iniciativas
bem-sucedidas.

A partir desses objetivos e tomando como base a Matriz-Mestre da Avaliacdo,
construiu-se o Quadro lll, que apresenta a Matriz de Referéncia para os Questionarios
do Saeb, a seguir.
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QUADRO Il — Matriz de Referéncia para os Questionérios do Saeb

Eixo da qualidade

ATENDIMENTO ESCOLAR

Temas envolvidos

Acesso

(continua)

Tépicos a serem medidos

Proximidade com a residéncia.

Infraestrutura

Condicoes de funcionamento da escola.
Espacos internos e externos a escola.
Insumos e recursos.

ENSINO E APRENDIZAGEM

Curriculo

Curriculo previsto.
Curriculo diversificado.
Curriculo ministrado.

Prdticas pedagdgicas

Caracteristicas das relagdes estabelecidas no ambiente de aprendizagem.
Forma de atuacdo do professor; preparacdo das aulas; uso do tempo.

Apoio pedagdgico.

Apoio fisico e humano.

Relacdes interpessoais no interior da sala de aula.

Expectativa do professor referente a conclusdo do EF ou EM dos seus alunos.
Avaliacdo em sala (objetos, tipos, posturas).

Reprovacao (motivos, programas e acdes para evita-la).

Dever de casa.

INVESTIMENTO

Mecanismos e programas de
financiamento publico

Controle social dos gastos e das a¢des desenvolvidas.
Autonomia e verba da unidade escolar.

Arrecadagdo de recursos pela escola

Acompanhamento das iniciativas escolares de arrecadacdo de recursos.
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Eixo da qualidade

Formacgdo profissional

(continuagao)

Tépicos a serem medidos
Formacao inicial

— Conhecimentos necessarios para que o docente promova a aprendizagem (SHULMAN, 1987): conhecimento do

conteldo; conhecimento pedagdgico geral, incluindo o planejamento, a avaliacdo e a gestdo de sala de aula;
conhecimento do curriculo, incluindo os materiais didaticos que servem como "“instrumentos de trabalho” dos
professores; conhecimento pedagdgico do conteudo, que diz respeito a como se ensina e como se aprende os
conteldos especificos das areas; conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; conhecimento dos
contextos educacionais, 0 que engloba o contexto da sala de aula, da escola, da comunidade e da rede de
ensino; conhecimento dos fins, propdsitos e valores educacionais e de suas bases filoséficas e historicas.
Metodologias e praticas: tipos de metodologias as quais foram expostos (aulas expositivas, debates mediados,
analise de videos, modelizacdo, anélise de casos de ensino, escrita reflexiva etc.); oportunidades de experimentar
praticas profissionais no ambiente da universidade antes de ir para a escola (planejar sequéncias didaticas etc.).
Estagio em escolas de educacdo publica: tipos de atividades desenvolvidas, qualidade do apoio do responsavel
pelo curso de formacéo, qualidade do apoio por parte da escola.

PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO

Formacao continuada
Conteuldos: necessidade formativa dos professores em relacdo a um conjunto de tematicas; participagdo em
formacdes relativas a um conjunto de tematicas; percepcdo do impacto dessa participacdo no seu trabalho.
Metodologias: oportunidades de se engajar em atividades praticas da docéncia.
Iniciativas baseadas na colaboracdo profissional.
Duracdo (prolongada, intensiva, continua, contato frequente com os formadores).
Colaboragéo profissional: acompanhamento e orientagdo de formadores ao longo do tempo; professores da
mesma escola/disciplina/série participam juntos; ha momentos de troca de experiéncias.
Coeréncia entre as a¢des de formacéo continuada e as demais politicas do sistema de ensino: a¢des alinhadas
com o curriculo da rede, com os materiais didaticos, com a avaliacdo externa.

Condicées de trabalho

Recursos: infraestrutura, materiais didaticos.

Organizagdo do trabalho: tamanho e quantidade de jornadas, tempo reservado na jornada para o trabalho
individual e coletivo fora de sala de aula, quantidade de escolas, quantidade de redes, quantidade de etapas.
Volume de trabalho: quantidade total de alunos por professor, nimero de turmas por professor, quantidade
média de alunos por turma.

Aspectos sociais: colaboracdo profissional.

Condicbes de emprego

Contrato: efetivo ou temporario (com prazo do contrato).
Remuneracdo: comparacdo com profissionais de escolaridade equivalente de demais ocupagdes.
Carreira: oportunidades para crescimento profissional.
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(continuagao)

Eixo da qualidade Temas envolvidos Tépicos a serem medidos

— Organizacdo da rede: estrutura da rede educacional; composicdo da equipe pedagdgica e escolha de diretor.

— Monitoramento e avaliagdo: existéncia e funcionamento de sistemas de monitoramento, acompanhamento e
avaliagdo da rede; elaboracdo e monitoramento do projeto pedagdgico; metas institucionais atribuidas pela SE
ou pela escola; politicas de accountability (responsabilizacdo e prestacdo de contas).

— Gestao pedagogica da escola e da rede: supervisdo e acompanhamento pedagodgico; organizacdo de atividades
voltadas para a recuperacdo de aprendizagens; atividades extracurriculares; critérios de formacdo de turmas;
critérios de atribuicdo de professores para as turmas; utilizagdo dos resultados do Saeb; atividades de preparagéo
para os testes (municipais, estaduais e nacional); processos de alocacdo e selecdo de alunos.

GESTAO — Condicdes da gestdo e apoio para realiza-la: apoio disponibilizado pela SE; apoio social que a escola presta ao
aluno; efeitos do corte ou aumento de recursos; relacdo professores efetivos/contratados; retencdo de
professores; absenteismo docente; relacdo professor-assistente.

— Lideranca da equipe gestora (diretor e equipe pedagdgica).

Planejamento e gestdo da escola e da rede

— Mecanismos de autoavaliacdo da escola e da rede.
— Compartilhamento de decisdes e do poder na escola e na rede.
Participacéo na escola e na rede — Formas de controle social e participacdo popular na escola e na rede.
— Existéncia e funcionamento de 6rgédos colegiados na escola (Conselho Escolar, APM etc.) e na rede.
— Locais de tomada de decisdo dentro da rede.
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(continuagao)

Tépicos a serem medidos

Condicoes: socioecondémicas (profissionais e alunos); culturais (profissionais, alunos e comunidade escolar);

espaciais (entorno escolar).

Contexto socioeconémico,
cultural e espacial

EQUIDADE

Outros tépicos:

Recursos para aprendizagens em casa

Local/espaco/ambiente/movel usados para estudo no domicilio

Lingua falada em casa

Expectativas educacionais das familias

Literacia, numeracia e atividades cientificas prévias (anteriores a escolarizagéo)
Envolvimento da familia com a escola

Recursos culturais disponiveis em casa

Intersetorialidade

Politicas sociais nas areas de saude, trabalho, cultura, assisténcia, seguranca.
Integracdo de politicas sociais.

Incluséio

Desigualdades: geracionais, étnico-raciais, género, sexualidade, pessoas com necessidades educacionais especiais.
Reconhecimento sobre a legitimidade da diferenca.

Prevencdo e enfrentamento de preconceitos.

Discriminagao e violéncia.

Existéncia de profissionais especializados e apoio prestado (educacdo especial, fonoaudiologia, psicologia,
fisioterapia, equipe médica com experiéncia no diagndstico e tratamento de criancas com necessidades educacionais
especiais).

Etnia e imigracao.
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Como é possivel observar, o Quadro llI foi produzido eliminando-se alguns Temas e
Topicos constantes na Matriz-Mestre da Avaliagdo. Os que foram retirados ndo serao
medidos pelos Questionarios, mas serdo obtidos de outras bases ou entdo através da
realizacdo de estudos especificos. Este é o caso do Eixo Cidadania, Direitos Humanos e
Valores, que sera aferido através de um estudo a ser desenhado a partir dos conhecimentos
dos pesquisadores do Inep e de especialistas externos, em observancia aos pressupostos
normativos vigentes.

A partir da definicdo dos constructos de cada Eixo da Qualidade e dos Temas a serem
medidos, os Questionarios e seus itens serdo construidos. As informacdes serdo coletadas
a partir de questionarios aplicados a quatro diferentes publicos: alunos, professores,
diretores de escola e gestores educacionais. Os trés primeiros ja eram tradicionalmente
aplicados, embora tenha sido necessario proceder a revisdo dos instrumentos, dadas as
alteragdes propostas na Matriz. Ja para o quarto publico, gestores educacionais, sera
desenvolvido um novo questionario.
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6. MATRIZES DE REFERENCIA PARA OS TESTES COGNITIVOS DO SAEB

Embora a Resolucdo CNE n° 2/2017 tenha determinado o referido prazo para
alinhamento entre as Matrizes e a BNCC, é preciso observar que o Plano Nacional de
Educacdo — PNE fixa metas para o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica — Ideb
até o ano de 2021. Uma vez que os resultados dos testes de Lingua Portuguesa e
Matematica aplicados nos 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e na 32 série do Ensino
Médio comp&em este indice, as Matrizes de Referéncias vigentes para essas areas, nessas
etapas, serdo mantidas até esta data de referéncia, de forma a preservar a comparabilidade
entre as edicdes do Saeb.

Também € necessario considerar que, no momento, as Matrizes estdo aqui
apresentadas em sua primeira versao e ainda passardo por varias etapas de validagdo
necessarias a garantia de qualidade técnica dos instrumentos de avaliacao.

Dado o cenario legal, priorizou-se a implementacao das Matrizes para a avaliagcdo de
Lingua Portuguesa e Matematica no 2° ano do Ensino Fundamental e de Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza no 9° ano do Ensino Fundamental, uma vez que essas novidades
nao impactam no calculo do Ideb. A Daeb trabalhou para que, em 2019, o Saeb ja possa
contar com testes alinhados a BNCC para essas areas, nessas etapas.

6.1 CALENDARIO DE IMPLEMENTACAO

A edigdo de 2019 do Saeb sera composta das seguintes provas:

a. Para estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, provas de Lingua Portuguesa
e de Matematica compostas de itens de resposta objetiva e de itens de resposta
construida, elaborados em consonancia com as Matrizes de Referéncia ja
alinhadas a Base Nacional Comum Curricular publicada conforme a Resolugao n®
02/2017, do Conselho Nacional de Educacao;

b. Para estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, provas de Ciéncias da
Natureza e de Ciéncias Humanas compostas de itens de resposta objetiva e de
itens de resposta construida, elaborados em consonancia com as Matrizes de
Referéncia ja alinhadas a Base Nacional Comum Curricular publicada conforme
Resolucao n® 02/2017, do Conselho Nacional de Educagao;

c. Para estudantes do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 32 e 42 séries do
Ensino Médio, provas de Lingua Portuguesa e Matematica compostas de itens de
resposta objetiva, com Matrizes de Referéncia que permitem a manuteng¢do da
séria histérica de resultados do Saeb e, consequentemente, do Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb).
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6.2 ESTRUTURA DAS MATRIZES

Com a publicagao da versdo final da BNCC, a equipe da Daeb teve a oportunidade
de receber alguns dos redatores do documento para realizar importantes alinhamentos de
entendimento quanto ao conteudo disposto.

Nesse contexto, também foram realizados estudos sobre os formatos e organizagdes
de avaliacdes internacionais?, anlises das Matrizes vigentes nas iniciativas de avaliacdo em
larga escala no contexto educacional brasileiro, estudos sobre taxonomias de
aprendizagem e estudos sobre a pertinéncia e a metodologia de avaliacdo de itens de
resposta construida.

Os insumos produzidos ao longo dessa trajetdria levaram a construcao de propostas
preliminares de Matrizes de Referéncia alinhadas a BNCC por parte da Equipe Técnica da
Daeb. Tendo em vista a relevancia e o alcance social do Saeb, bem como a observancia aos
procedimentos técnicos necessarios a concepcao de instrumentos de avaliagao validos para
os fins propostos, buscou-se 0 apoio de especialistas externos para assessorar a Daeb na
pauta de trabalho que se seguiu.

Especialistas em avaliacdo, professores com ampla experiéncia na docéncia na
Educacao Basica e/ou Ensino Superior e grupos envolvidos na elaboracdo da BNCC foram
convidados a emitir Pareceres Técnicos sobre as propostas de Matrizes de Referéncia
seguindo roteiro pré-determinado, processo que na literatura da area tem sido
denominado como analise de juizes. Assim, aos especialistas externos foi requisitado que,
por meio de instrumento especifico, respondessem a questdes relevantes sobre a
apresentacao geral das matrizes e adequagao dos dois Eixos propostos (Cognitivo e do
Conhecimento), além de registrar observacdes adicionais, considerando os objetivos do
Saeb e as limitagdes inerentes a uma avaliacao externa em larga escala.

Em alguns casos, a equipe técnica da Daeb complementou essa atividade com
encontros presenciais junto ao grupo de especialistas a fim de consolidar e validar os
ajustes identificados como necessarios.

As matrizes produzidas seguem, de forma geral, a estrutura apresentada no Quadro
V.

2 Principalmente o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa) e Terceiro Estudo Regional
Comparativo e Explicativo (Terce).
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QUADRO V. Estrutura das Matrizes dos Testes Cognitivos

EIXOS COGNITIVOS
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A partir deste ponto, a Daeb passou a trabalhar com a operacionalizagao dos testes
a partir das novas Matrizes propostas. Essa acdo teve como foco as Matrizes referentes a
avaliacdo de Lingua Portuguesa e Matematica no 2° ano do Ensino Fundamental e de
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza no 9° ano do Ensino Fundamental, considerando
o calendério de implementacao que sera apresentado.

Inicialmente, o Banco Nacional de Itens — BNI foi analisado a fim de apontar a
convergéncia entre os itens ja existentes e as Matrizes alinhadas a BNCC. A partir das
lacunas identificadas, mapearam-se as encomendas de elaboracdo de itens com vistas a
pré-testagem. Elaboradores e revisores experientes, além de membros das Comissdes
Técnico-Pedagdgicas e outros especialistas ja envolvidos em etapas anteriores do processo
de atualizacdo das Matrizes foram convocados para contribuir com a elaboracdo de itens
a partir dos novos referenciais.

Cabe ressaltar uma caracteristica importante das novas Matrizes de Referéncia
propostas para o Saeb: para a adequada representacdo dos constructos avaliados nos
testes — que se relacionam diretamente ao que foi disposto pela BNCC —, faz-se necessario
trabalhar, também, com itens de resposta construida. A inclusdo de itens neste formato
constitui uma grande novidade no ambito do Saeb e, como tal, demandou esforcos no
sentido de determinar parametros ndo s6 para a elaboracado dos itens, mas também para
correcao das respostas obtidas.

As Matrizes de Referéncia do Saeb serdo apresentadas, de maneira geral, da seguinte
forma:

e definicdo do constructo® avaliado;
e descricdo dos Eixos Cognitivos que compdem as matrizes;

3 Em psicometria, o constructo é um atributo intangivel, com manifestacdo variavel entre individuos, que s
pode ser avaliado indiretamente, quando expresso sob a forma de performances fisicas, emocionais, atitudinais
ou cognitivas. O desempenho em um teste demonstraria o desenvolvimento de habilidades, que, em conjunto,
corresponderiam a essa espécie de estrutura de disposi¢des da inteligéncia inerente aos sujeitos, denominada
também de traco latente (PASQUALI, 2004).
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e descricdo dos Eixos do Conhecimento que compdem as matrizes;
e descricdo das especificacdes do teste;
e apresentacao das habilidades (ilustrativas) das matrizes.

6.3 MATRIZES DE REFERENCIA POR AREA

6.3.1 Lingua Portuguesa — 2° ano do Ensino Fundamental

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017a), espera-se que nos dois primeiros anos do
Ensino Fundamental as criangas estejam alfabetizadas. O foco da agdo pedagdgica nesses
anos, portanto, é a alfabetizacao. Assim sendo, uma avaliagdo ao final desse periodo visa
aferir os niveis de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa dos estudantes matriculados no 2°
ano em escolas publicas.

Tomando por referéncia o documento supramencionado, o sujeito alfabetizado é
aquele que consegue “codificar e decodificar os sons da lingua (fonemas) em material
grafico (grafemas ou letras)” (p. 87-88). Segundo o texto, isso envolve o desenvolvimento
da consciéncia fonolégica, o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus
varios formatos, bem como o estabelecimento de relacSes grafofonicas. Em outras
palavras, de acordo com o proprio texto da BNCC, “alfabetizar é trabalhar com a
apropriacao pelo aluno da ortografia do portugués do Brasil escrito, compreendendo como
se da este processo (longo) de constru¢do de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante” (p. 88).

Mas, em que pese o foco na (de)codificacdo, a apropriagdo do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) deve ocorrer de modo articulado ao desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita, além de compreender praticas diversificadas envolvendo essas habilidades.
Embora fundamental, a apropriacao do SEA nao significa que o sujeito esteja alfabetizado;
é preciso que este leia e produza textos com autonomia. Em outras palavras, € preciso que
seja capaz de mobilizar a compreensao do funcionamento do sistema de escrita em
praticas que envolvem a leitura e a escrita de modo autbnomo. Este, alias, € o entendimento
expresso na prépria BNCC. Textualmente:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os
alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em préticas diversificadas de letramentos (BRASIL, 2017a, p. 57;
grifos nossos).

Diante disso, a no¢do de alfabetizacdo assumida nesta proposta de avaliacdo trata a
apropriacdo do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao dominio progressivo
de habilidades de leitura e produgdo de textos com autonomia, sendo este, portanto, o
constructo da avaliacao.
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Decorre dai que as habilidades presentes na Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa (doravante LP) para o teste do 2° ano do Ensino Fundamental compreenderao
desde o dominio do principio alfabético, passando pela leitura e escrita de palavras com
diferentes padrdes silabicos, até a leitura e producdo de textos com autonomia.

Isso exposto, a Matriz de Referéncia do teste de Lingua Portuguesa estrutura-se em
trés eixos tematicos, a saber: Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética, Leitura e
Producao Textual.

6.3.1.1 Eixos do Conhecimento

A presente proposta de Matriz inclui trés eixos tematicos estruturantes do
conhecimento: 1) Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética; 2) Leitura; e 3) Producéo
Textual. Esses eixos guardam semelhanca com os eixos de integracdo nos quais estdo
agrupadas as habilidades de Lingua Portuguesa na BNCC: Oralidade, Leitura, Producdo de
Textos e Analise Linguistica/Semidtica.

Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética

No que se refere a apropriacdo do SEA, a BNCC (BRASIL, 2017a, p. 89) elenca um
conjunto de habilidades fundamentais que, uma vez sintetizadas, poderiam compor a
Matriz de Referéncia do teste de Lingua Portuguesa, a saber:

o diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos);

e desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras [...];

e construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questao;

e perceber quais sons se deve representar na escrita e como;

e construir a relagdo fonema-grafema: a percepcdo de que as letras estdo
representando certos sons da fala em contextos precisos;

e perceber a silaba em sua variedade como contexto fonolégico desta
representacao;

e [.] compreender o modo de relagdo entre fonemas e grafemas, em uma
lingua especifica.

Considerando-se, por outro lado, que algumas dessas habilidades, como diferenciar
letras de outros sinais graficos ou reconhecer letras do alfabeto, embora fundamentais no
processo de alfabetizacdo, o precedem, optou-se por ndo as incluir na Matriz de Referéncia.
Além disso, como o publico-alvo do teste é formado por estudantes com dois anos de
escolarizacao (final do 2° ano), supde-se que essas habilidades ja estejam consolidadas

4 As habilidades agrupadas no Eixo Oralidade ndo comp&em a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa, uma
vez que ndo sdo passiveis de mensuracdo em testes padronizados em larga escala, tal como realizados
atualmente pelo Inep. Disso ndo resulta que esse eixo de integracdo seja menos importante que os demais.
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entre eles. Isso posto, as habilidades agrupadas no Eixo Apropriagdo do SEA referem-se a
compreensado do sistema alfabético e da ortografia e sua mobilizagcdo na escrita de palavras.

As habilidades relacionadas com a ortografia, porém, foram restringidas ao dominio
das regularidades diretas e contextuais e as marcas de nasalidade, ja que o “processo de
ortografizacao em sua completude pode tomar até mais do que os anos iniciais do Ensino
Fundamental” (BRASIL, 20174, p. 91). Além do mais, para o dominio de algumas convengdes
da escrita sao exigidos conhecimentos gramaticais nao esperados até o final do 2° ano do
EF. Por isso, outras normatizacGes ortograficas, como as regularidades morfolégicas e as
irregularidades, ndo compreendem a Matriz de Referéncia do teste de Lingua Portuguesa.

Por sua vez, os diferentes padrdes silabicos foram explorados tanto na leitura e
escrita de palavras quanto na identificacdo de unidades menores que as palavras. Desse
modo, além das silabas do tipo CV (candnicas), outros padrdes silabicos (V, CVC, CCV, CVV,
VC) também estdo representados na Matriz de Lingua Portuguesa do 2° ano.

Em resumo, no Eixo Apropriacdo do SEA, o teste devera produzir informacgdes sobre
a compreensdo do funcionamento desse sistema de escrita, bem como de sua aplicacéo
na escrita de palavras.

Leitura

No Eixo Leitura, foram consideradas habilidades relativas a reconstrucdo das
condicOes de producdo e recepgao dos textos, as estratégias e procedimentos de leitura, a
reconstrucao da textualidade e a compreensdo em leitura. Isso porque, tomando por
referéncia a BNCC, a expectativa € que até o final do 2° ano os estudantes ja leiam e
compreendam textos. Também estdo previstas no documento habilidades relacionadas
com o reconhecimento da funcéo social dos textos, a localizacdo de informac&es explicitas,
a leitura e a compreensdo de textos narrativos e a articulacao da linguagem verbal e ndo
verbal, que devem ser desenvolvidas ao longo dos anos iniciais.

Desse modo, na Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa, estdo reunidas no Eixo
Leitura desde habilidades relativas a decodificacdo (como ler frases) e ao reconhecimento
(como localizar informagdes explicitas e reconhecer a finalidade de textos), até habilidades
de compreensao leitora.

Embora, de acordo com a BNCC, a leitura autdbnoma dos estudantes deva se dar de
modo progressivo até o 2° ano, e concomitante com situacdes de leitura compartilhada,
das quais um leitor adulto faca parte, no teste de Lingua Portuguesa, as habilidades
relativas a leitura serdo testadas por meio de itens cujos textos devem ser lidos
autonomamente pelos alunos. Isso permitirda que se avalie a leitura autbnoma dos
estudantes participantes do teste.

Quanto aos géneros/tipos textuais a serem contemplados no teste, ha que se
destacar a centralidade dos textos préprios dos campos da vida social dos quais a crianca
participa. Isso nao deve ser entendido, porém, como preferéncia a priori pelos
géneros/tipos que podem ser agrupados no “campo da vida cotidiana”, tampouco
desprezo com os géneros identificados com os demais campos de atuacdo do Ensino
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Fundamental, anos iniciais. O que se pretende é ndo perder de vista a criangca como
principal referéncia na selecdo dos textos que compordo os instrumentos de avaliacao,
como de resto, na avaliacdo de um modo geral.

Producéao textual

Uma analise da BNCC permite concluir que ha, no que se refere a escrita, a
expectativa de que até o 2° ano do Ensino Fundamental o estudante, além de escrever
palavras, conforme discutido anteriormente, também escreva frases e textos curtos nas
formas imprensa e cursiva, devendo-se observar o uso adequado da pontuacdo, a
segmentacao e o uso de letras maiusculas em inicio de frases e em substantivos proprios,
bem como a situacdo comunicativa e as caracteristicas do género.

Diante disso, no Eixo Producdo Textual, a Matriz é composta pela seguinte habilidade:
escrever texto em lingua portuguesa. Nesta producao escrita, pretende-se avaliar aspectos
Ccomo coesao e coeréncia na escrita do texto, adequagdo a forma de composicdo do género
solicitado e ao proposito comunicativo, alem de convengdes da escrita, como grafia das
palavras, uso da pontuagao e segmentacdo das palavras.

No que se refere aos géneros/tipos textuais, assim como no Eixo Leitura, os textos
proprios dos campos da vida social dos quais a crianca participa, em especial aqueles
relacionados ao campo da vida cotidiana®, como bilhete, carta, agenda, lista, recado,
legenda para foto ou ilustracdo, regras de jogos e brincadeiras, aviso, convite e receita
devem ser os mais explorados no teste. Além desses, os relatos e o reconto também
poderao ter lugar de destaque no instrumento.

A justificativa para esta selecdo prévia e para esses géneros textuais em particular
também pode ser encontrada na BNCC, que, ao tratar das habilidades relacionadas com a
escrita autbnoma até o 2° ano, da primazia ao planejamento e a producdo de textos dos
géneros do campo da vida cotidiana, além dos relatos de observacdo, fatos e experiéncias
pessoais e do reconto de narrativas literarias lidas pelo professor.

> “Campo de atuacdo relativo a participagdo em situacBes de leitura [e escrita], proprias de atividades
vivenciadas cotidianamente por criangas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar,
escolar, cultural e profissional” (BRASIL, 2017, p. 94).
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6.3.1.2 Habilidades na Matriz de Referéncia

QUADRO V - Habilidades da Matriz LP 2° ano EF por Eixo do Conhecimento

EIXO DO CONHECIMENTO HABILIDADE

Relacionar elementos sonoros das palavras com sua
Apropriacdo do Sistema de representagdo escrita
Escrita Alfabética Ler palavras

Escrever palavras

Ler frases

Localizar informagdes explicitas em textos

Reconhecer a finalidade de um texto
Leitura Inferir o assunto de um texto

Inferir informacdes em textos verbais

Inferir informacdes em textos que articulam linguagem
verbal e ndo verbal

Producéo textual Escrever texto

6.3.1.3 DistribuicGo proporcional dos itens no teste

Os quadros a seguir apresentam a distribuicdo dos itens no teste de Lingua
Portuguesa 2° ano do Ensino Fundamental por Eixo do Conhecimento e para cada uma
das habilidades da Matriz de Referéncia.

QUADRO VI - Percentual de representacéo do eixo estruturante da Matriz LP 2° ano EF no teste

EIXO DO CONHECIMENTO REPRESENTACAO NO TESTE
Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética 39%
Leitura 58%
Producao textual® 3%

6 Embora o Eixo Producgdo Textual seja representado no teste com uma quantidade menor de itens, devido a
viabilidade da aplicacdo e correcdo deste tipo de questdo, deve-se ressaltar que, por meio dos textos
produzidos pelos estudantes participantes do teste, diversas habilidades estardo sendo avaliadas, conforme
referido acima. Além disso, a representacdo menor no teste refere-se tdo somente ao nimero de itens que
deverd ser utilizado. Isto ndo significa que a producéo escrita terd importancia diminuta na avaliacdo de Lingua
Portuguesa.
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QUADRO VII — Percentual de representacdo das habilidades da Matriz LP 2° ano EF no teste

EIXO DO PERCENTUAL DE
HABILIDADE
CONHECIMENTO NS
Relacionar elementos sonoros das palavras 1%
Apropriacao do com sua representacao escrita ?
Sistema de Escrita
L Ler palavras 17%
Alfabética
Escrever palavras 1%
Ler frases 1%
Localizar informacdes explicitas em textos 1%
Reconhecer a finalidade de um texto 1%
Leitura Inferir o assunto de um texto 1%
Inferir informacdes em textos verbais 8%
Inferir informagBes em textos que articulam 6%
linguagem verbal e ndo verbal 0
Producéo textual Escrever texto 3%
TOTAL | 100%

6.3.2 Linguagens — 5° e 9° anos do Ensino Fundamental

Na BNCC (BRASIL, 2017a), a area de Linguagens é definida em funcao das praticas de
linguagem pelas quais as atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, quais sejam
as linguagens verbal, corporal, visual, sonora e digital. Nesse documento, na etapa do
Ensino Fundamental, as préaticas de linguagem sdo organizadas em quatro componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagao Fisica e Inglés (nos anos finais). A finalidade
desses componentes nessa etapa do ensino € “possibilitar aos estudantes participar de
praticas de linguagem diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades
expressivas em manifestacGes artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
conhecimentos sobre essas linguagens” (BRASIL, 2017a, p. 61).

As praticas de linguagem para cada componente curricular de Linguagens sao
organizadas em eixos, conforme descritos a seguir.

e Lingua Portuguesa: as praticas de linguagem, oralidade, leitura/escuta, producao
e analise linguistica/semidtica sdao organizadas por campos de atuacao.

e Arte: as praticas de linguagem sdo operacionalizadas pela relagdo entre
dimensbées do conhecimento e linguagens, quais sejam: criacao, leitura,
producao, construcao, exteriorizacao e reflexdo nas artes visuais, danca, musica e
teatro.
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e Educacao Fisica: as praticas de linguagem sdo operacionalizadas pela relagdo
entre dimensdes do conhecimento e unidades tematicas, quais sejam:
experimentagdo, uso e apropriacao, fruicdo, reflexao sobre a acdo, construcao de
valores, analise, compreensdo e protagonismo comunitario nas brincadeiras e
jogos, esportes, ginasticas, dangas, lutas e praticas corporais de aventura.

e Lingua Inglesa: as praticas de linguagem sdo operacionalizadas pelos eixos
organizadores da leitura, escrita, oralidade, conhecimentos linguisticos e
dimensao intercultural.

Ao se pensar a avaliacdo em larga escala, como o Saeb, a delimitagdo do constructo
a ser avaliado em Linguagens é complexa, considerando as especificidades dos
componentes curriculares. O Saeb Linguagens pretende mensurar a capacidade de
reconhecimento, analise, avaliagdo e produgdo de distintas linguagens (verbal, ndo verbal,
corporal, artistica, digital) e seus usos como constituidores da vida em sociedade,
estabelecendo relacGes entre textos (verbais ou multimodais), manifestacdes corporais e
produgdes artisticas. Portanto, para a proposta de Matriz de Linguagens do Saeb,
estabeleceram-se o0s Eixos do Conhecimento atrelados aos distintos componentes
curriculares presentes na BNCC, porém, todos alicercados na linguagem como elemento
definidor. Nessa perspectiva, uma definicdo operacional do constructo dessa avaliagdo
passa pelas dimensdes dos componentes curriculares da area, os quais sao elementos
representaveis e reconhecidos por si mesmos.

A mensuracgdo que se pretende fazer terd como ponto de partida a configuragdo de
cruzamento entre elementos do Eixo do Conhecimento (composto por objetos de
conhecimento dos componentes curriculares da BNCC) e do Eixo Cognitivo. Desse
cruzamento resultardo habilidades que guiardo a construcao do teste.

Para a constituicdo dos Eixos Cognitivos da Matriz de Referéncia, conduziu-se
primeiramente uma analise das habilidades da area de Linguagens da BNCC. Dela,
concluiu-se que verbos que traduzem processos cognitivos como reconhecer, identificar,
relacionar, compreender, distinguir, comparar, analisar, entre outros, sdo passiveis de serem
considerados em uma Matriz de avaliagdo, ao passo que as habilidades expressas por
verbos como participar, compor, explorar, debater, discutir e outros apresentam maior
complexidade em serem sistematizados por meio de itens objetivos no contexto do Saeb
e, portanto, ndo serdo considerados nesta proposta.

A estrutura de Matriz proposta tem como referéncia também os documentos
referenciais das avaliacBes internacionais Estudo Regional Comparativo Explicativo (Erce —
Llece/Unesco)’ e Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa — OCDE)*. A
escolha dos dois programas de avaliacdo internacional decorre da citacao de ambos no
texto de introducdo da BNCC, no topico que trata de seus fundamentos pedagdgicos,

" http://www.unesco.org/new/en/santiago/education/education-assessment-llece/./

8 http://www.oecd.org/pisa/./
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como uma das justificativas para o enfoque da BNCC estar pautado por conteudos
curriculares a servico do desenvolvimento de competéncias:

Desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXI, o foco
no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos Estados e
Municipios brasileiros e diferentes paises na construcio de seus curriculos. E esse
também o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais da Organizacdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa®, na sigla em inglés), e da Organizacdo
das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em
inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade
da Educacdo (LLECE™, na sigla em espanhol) (BRASIL, 2017a, p.13).

Dessa forma, competéncia é definida na BNCC como “a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 20174, p. 8).

9 O Erce avalia tanto a competéncia de leitura quanto a de escrita. A competéncia de leitura é avaliada a partir
de um referencial constituido por dois dominios e trés processos cognitivos. A definicdo das especificagdes do
teste é resultado de analises curriculares dos 19 paises participantes. Sdo os dominios: Compreensdo de diversos
textos — compreenséo leitora entendida como produto da interacdo entre o texto e o leitor. Para a avaliacdo
de estudantes do quarto ano (tercer grado) sao elencados textos literarios do género narrativo (contos, fabulas
e lendas) e lirico (poemas) e), textos ndo literarios (instrugdes, noticias e artigos). Para os de sétimo ano (sexto
grado), além dos ja citados para o quarto ano, textos nao literarios incluem os géneros argumentativos (textos
argumentativos simples). Conhecimento textual — conhecimentos disciplinares sobre a definicao, classificacdo e
descricdo da estrutura de textos literarios e ndo literarios. Sdo os processos cognitivos: Nivel literal:
reconhecimento de elementos explicitos; identificacdo e localizacdo de informagdo em textos e selecdo de
resposta. Centra-se no processo “reconhecer”. Nivel inferencial: inferéncia de informagdo implicita,
interpretacdo, classificagdo e comparagdo de elementos e informacdes presentes no texto. Centra-se nos
processos “compreender” e “analisar”. Nivel critico: comprovar, revisar e criticar a funcionalidade de elementos
e informacdo presentes em um texto. Centra-se no processo “avaliar”. Os dominios avaliados na prova de escrita
(producado de texto) do Erce sdo: discursivo, textual e convencdes de legibilidade. Esses dominios desdobram-
se em conceitos que incluem vocabulario, coeréncia, coesdo, concordancia e ortografia.

100 Pisa, por sua vez, avalia somente a competéncia de leitura. O delineamento da avaliacdo de leitura no Pisa
enfatiza a preocupagdo em garantir uma cobertura ampla sobre o que os estudantes leem e com que finalidade
(tanto na escola quanto fora dela) e em representar uma gradagdo de dificuldade nos textos e tarefas. Assim,
trés principais caracteristicas da leitura embasam essa avaliacdo: Textos: a gama de material a ser lido. Processos
cognitivos: a abordagem cognitiva que determina como os leitores se envolvem com um texto. Cenarios:
contextos em que a leitura ocorre, que sdo explicitados em tarefas, entendidas como o objetivo a ser alcancado
pelo leitor. O Pisa adota a premissa de que a atividade de leitura se organiza na relagdo entre fatores textuais
(tais como formato do texto, complexidade linguistica, nUmero de textos com os quais o leitor lida) e fatores
motivacionais (raz8es que motivam o engajamento do leitor com o texto). Esses fatores, por sua vez, interagem
com o contexto sociocultural mais amplo, o que contribui para elencar processos cognitivos e tipos de textos
envolvidos na leitura. A depender das caracteristicas individuais e da percepcdo do texto, o leitor utiliza certas
estratégias de leitura para localizar e extrair informagéo e construir significados dos textos.
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6.3.2.1 Eixos do Conhecimento

O Eixo do Conhecimento refere-se aos conhecimentos escolares que sdo solicitados
ou mobilizados diante de uma demanda cognitiva. Esse Eixo engloba e categoriza os
objetos de conhecimento e tematicas que sdo foco dos componentes curriculares que
integram a area de Linguagens na BNCC.

A Matriz de Linguagens prop&e a categorizacdo dos conhecimentos e abordagens
da area em torno de seis eixos, 0s quais sdo descritos nesta secdo. A ordenacao proposta
nao pressupde qualquer hierarquia entre eles.

» Lingua Portuguesa

= Leitura
= Analise linguistica/semidtica
= Producdo de textos

> Arte

» Educacédo Fisica

» Lingua Inglesa

O Eixo do Conhecimento organiza-se em torno da ampliacdo dos letramentos ao
longo dos anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental, tendo em vista a participacao
significativa e critica dos estudantes nas diversas praticas sociais, sejam elas linguisticas,
artisticas ou corporais.

De forma breve, esse Eixo pode ser assim caracterizado:

Leitura

Como atividade eminentemente discursiva e responsiva, a linguagem concretiza-se
somente por meio de textos (géneros textuais) — complexos organizacionais que exprimem
sentidos e cumprem fun¢des comunicativas entre interlocutores em interacao.

Assim, nesta Matriz de avaliacao, a leitura considera os aspectos de interagdo entre
leitores e textos escritos e multissemidticos materializados em géneros especificos oriundos
de diferentes contextos sociais e dominios discursivos da atividade humana (literario,
jornalistico, publicitario, de divulgacao cientifica etc.).

Nela, o texto é concebido como uma unidade complexa constituida morfoldgica,
sintatica, semantica e pragmaticamente e concretizada em sequéncias textuais especificas
(narrativa, descritiva, argumentativa etc.). A leitura implica, portanto, que o leitor mobilize
o conhecimento dos diferentes valores semanticos das palavras e expressdes, o
conhecimento das regularidades textuais, das particularidades do contexto de situagdo em
que o texto foi produzido e o conhecimento de mundo que tem armazenado na memoria.

Nos anos iniciais, sera abordada a construcdo do(s) sentido(s) do texto literario e ndo
literario, no todo e em cada uma de suas partes. Serdo avaliados o reconhecimento e a
identificacdo dos elementos constitutivos composicionais e estilisticos que organizam o
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texto e que contribuem para seu reconhecimento como pertencente a determinado
género. Avaliardo, também, a habilidade de inferir informacbes a partir de relacbes
semanticas construidas, recursos de persuasao, fidedignidade de informacdes e elementos
multissemidticos que entram na constituicao do texto.

Nos anos finais, a proficiéncia leitora sera avaliada a partir de um leque mais amplo
de géneros textuais literarios e ndo literarios, e em textos com estrutura linguistica mais
complexa. Serdo abordados estratégias e procedimentos de leitura, compreensdo de
efeitos de sentido, caracteristicas composicionais e estilisticas dos textos para além do que
se fez na etapa dos anos iniciais. Sera considerada, nessa etapa de avaliacédo, a habilidade
de reconhecer e analisar a intertextualidade, a presenca de valores sociais, culturais e
humanos nos textos, os efeitos de humor, ironia e critica, além de graus de parcialidade e
fidedignidade das informac&es neles veiculadas.

Analise linguistica/semidtica

A analise linguistica considera procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de
analise e reflexao sobre a lingua materializada na leitura e na escrita de textos. Trata-se de
uma postura de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua
condicionados pelo texto e pelo discurso; uma pratica que, sem perder de vista a fungao
das categorias gramaticais e dos mecanismos sintaticos e morfoldgicos, faz do texto o
objeto de anélise, o objeto que se busca conhecer. Sob essa perspectiva, os elementos
linguistico-gramaticais sao meios para se chegar a um fim: a compreensdo do texto.

O que se propde é que se considere o texto como objeto de observagdo e analise, e
a lingua como um sistema de possibilidades de realizagdo. Assim, procura-se avaliar o
entendimento do aluno acerca da forma como a lingua se organiza para construir os
sentidos dos diferentes textos, em suas diversas funcdes sociais.

Nos anos iniciais, a analise linguistica sera considerada para avaliar os conhecimentos
linguisticos tendo como foco a estrutura da lingua e os elementos linguistico-gramaticais
que confluem para questdes mais amplas a propésito do texto. Ou seja, serdo avaliados o
reconhecimento, a identificacdo e a andlise, pelo aluno, dos efeitos de sentido de
constituintes da microestrutura do texto (afixos, verbos, adjetivos, advérbios) e de sua
macroestrutura (pontuacdo, mecanismos de referenciacdo lexical e pronominal,
mecanismos de progressao textual, variedades de lingua).

Nos anos finais, serao considerados os elementos linguistico-gramaticais na avaliagcao
de conhecimentos linguisticos mais amplos responsaveis pela constru¢cdo da modalizacdo
e de diferentes estratégias argumentativas empregadas nos textos; serdo considerados os
elementos da microestrutura e da macroestrutura textual naquilo que podem contribuir
para a construcdo da coesdo e da coeréncia textuais, das variedades de lingua, de efeitos
de sentido com base no género textual empregado e na intencdo comunicativa de seu
autor; sera considerada, também, a avaliacdo, pelo aluno, da conformidade do texto com
os objetivos pretendidos por seu autor, da adequacao do uso de variedades linguisticas e
da eficacia das estratégias argumentativas em diferentes contextos de uso.
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Producéao de textos

A escrita em lingua portuguesa compreende as praticas de linguagem relacionadas
a interacdo e a autoria individual do texto escrito, com diversas finalidades que retratem as
diferentes praticas sociais. A producao de textos compreende dimensdes inter-relacionadas
as praticas de uso e de reflexao linguistica, uma vez que toda producao textual esta situada
em um contexto histoérico e social determinado que permite o uso de saberes linguisticos
em distintos contextos de producao.

Para os anos iniciais, apresentam-se os campos de atuagdo e seus respectivos
géneros textuais previstos. Entende-se que os géneros textuais apresentados nao
representam uma lista exaustiva para a pratica escolar; no entanto, essa lista oferece
importante subsidio para que a avaliagdo em larga escala estabeleca seus proprios limites
metodoldgicos ao avaliar a producao textual em situagdes artificiais de condi¢des de
escrita. Tendo em vista a adocao de campos de atuacao para a pratica de linguagem, serdo
contemplados os seguintes campos de atuacdo: campo da vida cotidiana, campo artistico-
literario e campo da vida publica. O campo das préticas de estudo e pesquisa ndo sera, a
principio, contemplado na avaliacdo, uma vez que se compreende ser um campo muito
voltado a pratica de sala de aula e de producao coletiva.

Para os anos finais, também se apresentam campos de atuacdo e os respectivos
géneros textuais previstos. Mantém-se a estrutura de campos de atuacdo para a pratica de
linguagem como dimensdo adotada nesta proposta. Porém, para o 9° ano, ha a exclusdo
do campo da vida cotidiana e o desdobramento do campo da vida publica em dois campos:
jornalistico-midiatico e de atuagdo na vida publica, mantendo-se o campo artistico-literario.
Da mesma forma, o campo das praticas de estudo e pesquisa ndo sera, a principio,
contemplado na avaliagdo, uma vez que se compreende ser um campo muito voltado a
pratica de sala de aula e de producdo coletiva.

O que se prop&e é uma distribuicao, de modo a recobrir uma maior gama de géneros
textuais como possibilidades de ensejar a avaliagdo em larga escala, evitando a fixacdo da
avaliacdo textual referente a um s6 género textual para todas as edi¢cGes do Saeb, as quais
deverdo observar uma progressao que reflita as praticas de leitura e escrita ao longo da
vida escolar e em sociedade a partir de contextos significativos.

Educacao Fisica

A Educacao Fisica articula-se com os conhecimentos referentes as praticas corporais
inseridas e produzidas na cultura. Portanto, de carater histérico, multifacetado, plural e
contextualizado. Nesta Matriz, tais praticas corporais, previstas para o Ensino Fundamental
| e Il, correspondem as seis unidades tematicas também presentes na BNCC: 1) as
brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo, incluindo os jogos eletrdnicos e
aqueles de origem indigena e africana; 2) os esportes de marca, precisdo, técnico-
combinatdrios, campo/taco, rede/parede, invasdo e combate; 3) as dancas do Brasil e do
mundo, as dancas urbanas, de saldo, do contexto comunitario e regional, além das
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indigenas e africanas; 4) as lutas do Brasil e do mundo, do contexto comunitéario e regional,
além das de origens indigena e africana; 5) as ginéasticas geral, de condicionamento fisico
e de conscientizacéo corporal; e 6) as praticas corporais de aventura urbana e na natureza.

Neste contexto, pressup8e-se que a Educagdo Fisica deva reconhecer e valorizar a
diversidade de experiéncias pregressas no que concerne a vivéncia, experimentacdo e
fruicdo das praticas corporais, articulando-as com a realidade local, permitindo uma
ampliacao da leitura de mundo e da participagdo social.

Nos anos iniciais, propde-se valorizar o patriménio histérico representado pelas
brincadeiras, jogos e dancas populares, com énfase naquelas de origens indigena e
africana; que requisitem a identificacdo de elementos constitutivos dos esportes, lutas,
ginasticas e dancas; que valorizem a importancia do respeito ao oponente, a seguranga nas
praticas corporais, o trabalho coletivo e o protagonismo na vivéncia dos jogos populares e
esportes; que analisem os esportes e as lutas em suas manifestagdes profissional e de lazer;
assim como avaliem situagdes de preconceito de género, raga, classe, habilidade motora,
entre outras categorias, buscando meios para supera-las.

Nos anos finais, propde-se identificar o valor do patriménio urbano e natural na
vivéncia das praticas de aventura; identificar as valéncias fisicas necessarias a realizacdo de
praticas corporais; identificar as caracteristicas das lutas e analisar suas transformagdes
historicas, seu processo de esportivizacao e midiatizacdo; analisar a disponibilidade de
espacos para a vivéncia das praticas corporais; diferenciar a logica interna dos esportes,
assim como distinguir as dangas urbanas das demais manifestacdes de danca, reforcando
o seu valor cultural; avaliar padrdes de estética corporal disseminados pela midia e suas
consequéncias; avaliar os problemas presentes nos esportes, tais como o doping, a
violéncia, a corrupgao, entre outros; assim como avaliar a relagdo entre as praticas corporais
e a saude.

Arte

A Arte contempla aspectos das artes visuais, da danca, da musica e do teatro, bem
como seus elementos constitutivos e seu valor para o patriménio cultural brasileiro e
mundial. O foco das linguagens artisticas recai sobre o reconhecimento de caracteristicas
das diversas manifestacdes artistico-culturais a partir da relagdo com o contexto social e
cultural. Ha, ainda, prevaléncia da analise dos processos de criacao artistica, dos elementos
constitutivos das diferentes manifestacdes da arte e do valor cultural da arte de origens
esteticas diversas.

Nos anos iniciais, enfatizam-se os aspectos de fruicdo das formas distintas de arte a
partir da analise do momento da criacdo artistica no uso das diferentes expressoes,
materiais, ferramentas e tecnologias; das galerias e teatros, bem como pracas, por exemplo,
como espagos de exibicdo artistica; e do artista, do restaurador, do curador, do produtor,
do marchand, para citar alguns protagonistas que mantém o sistema de circulagdo da arte.
Busca-se a reflexdo sobre a presenca de gestos simples do cotidiano, bem como a
importancia do corpo nas diversas formas de composicao artistica —as maos e/ou pés que
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tocam um instrumento musical, que modelam uma escultura ou produzem sons por meio
da percussdao corporal. Objetiva-se reconhecer o patriménio cultural relacionado aos
saberes, as habilidades, ao modo de ser, ao paisagismo, as belas artes, as artes aplicadas
etc. — mundial e brasileiro — e, neste Ultimo, serdo identificadas influéncias de distintas
origens estéticas e culturais.

Nos anos finais, enfatiza-se a apreciagdo das formas distintas de arte a partir da
contribuicdo profissional para o desenvolvimento e disseminacdo das expressdes artisticas,
por meio de sua atuagdo solo ou em grupos. Objetiva-se reconhecer a inovacao
tecnoldgica como suporte para novas formas de arte, e o dinamismo que os protagonistas
do sistema de circulacdo da arte estabelecem ao levar as produgdes artisticas aos mais
diferentes espacos. Propde-se a reflexdo sobre a presenca das expressdes corporais do
cotidiano e nas composicdes artisticas; objetiva-se analisar a funcdo do tema, a inter-
relacdo entre diferentes linguagens artisticas em projetos integradores, na escola ou na
sociedade, bem como avaliar a importancia do patriménio cultural relacionado aos saberes,
as habilidades, ao modo de ser, ao paisagismo, as belas artes, as artes aplicadas, além do
papel da arte em questionar os esteredtipos e preconceitos na sociedade.

Lingua Inglesa

Considerando o esmaecimento das fronteiras linguistico-culturais em uma sociedade
pbs-globalizacao, a Lingua Inglesa adquiriu papel fundamental no mundo contemporaneo,
notadamente no acesso a informagdo, no agenciamento critico e na interagdo ativa entre
diferentes individuos em contextos transnacionais. Dessa forma, esse componente abrange
objetos do conhecimento e elementos tematicos que priorizam essa formacao multipla
referente a Lingua Inglesa.

Nos anos finais, o propdsito é considerar os aspectos linguisticos da Lingua Inglesa
como meios para acesso a informagdo e para o desenvolvimento de competéncias de
interpretagdo, compreensdo e reconhecimento textual, levando a construcao de
significados. Por meio de perspectivas multiplas de leitura (entendimento do assunto do
texto, busca por informacdes especificas, reconhecimento de pistas textuais, comparacao
entre fatos e opinides etc.), os aspectos linguisticos — sejam eles de natureza lexical ou
gramatical — sdo tratados ndo como estruturas analisadas com um fim em si mesmas, mas
como instrumentos de ampliacdo de conhecimento.

Além disso, esse Eixo propde integrar as dimensdes artisticas e culturais da Lingua
Inglesa. Seja no acesso a informagdes ou no processo de interagdes comunicativas, 0s
aspectos interculturais sdo fundamentais para a construcao de uma identidade linguistica
no mundo contemporaneo.

Os conhecimentos linguisticos e artistico-culturais sdo, por fim, o meio pelo qual as
habilidades critico-reflexivas serao construidas. Para compreender a multiplicidade de usos
possiveis em Lingua Inglesa, avaliar a validade de informacdes e diferentes fontes neste
idioma (em especial considerando o fendbmeno contemporaneo das fake news) e refletir
sobre a presenga da Lingua Inglesa e seus produtos culturais no mundo globalizado
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(particularmente ao analisar sua influéncia no contexto da lingua materna por meio dos
estrangeirismos), € fundamental o desenvolvimento de uma habilidade critica. Dessa forma,
reconhecer, analisar e avaliar os usos da Lingua Inglesa em suas multiplas dimens&es
promovera a unido entre aspectos da identidade contemporanea e praticas sociais de
linguagem.

6.3.2.2 Eixos Cognitivos

A partir do estudo das habilidades da BNCC, dos referenciais das avaliacbes
internacionais e de uma taxonomia de aprendizagem (ANDERSON et al., 2014), definiram-
se para Linguagens quatro Eixos Cognitivos que configuram os objetivos educacionais a
serem avaliados em larga escala pelo Saeb. Sao eles: reconhecer, analisar, avaliar e produzir.

Reconhecer

Esse eixo cognitivo relaciona-se a distingdo e a selecdo de uma determinada
informacéo, assim como a busca por uma informacao relevante para a construgdo do
conhecimento. Nesse sentido, ha uma priorizacdo do conhecimento de detalhes e de
aspectos especificos, tais como: elementos constitutivos, caracteristicas, categorias,
funcdes, recursos, padrdes, valores, finalidade, usos e mecanismos. Esses elementos
poderdo estar presentes no ambito das praticas linguisticas, corporais e artisticas.

Analisar

Esse eixo cognitivo relaciona-se ao entendimento sobre a inter-relacdo existente
entre as partes, com a finalidade de apreender a estrutura final do objeto de conhecimento,
bem como de reconhecer os principios organizacionais envolvidos. Devera primar pela
comparagdo de informacdes ou elementos constitutivos; analise de emprego de recursos,
mecanismos ou estratégias; analise de organizacao, relacao e producao; distingdo de fatos,
inferéncia de informacdes, valores e sentidos produzidos; interpretagdo de caracteristicas,
formas e estilos; contraposicao de perspectivas. Esses elementos poderdo estar presentes
no ambito das praticas linguisticas, corporais e artisticas.

Avaliar

Esse eixo cognitivo relaciona-se a realizacdo de julgamentos baseados em critérios e
padrdes qualitativos e quantitativos para atendimento de um determinado objetivo. Nesse
sentido, hd a possibilidade de estabelecer julgamentos, criticas, justificativas e
recomendagdes. Esses elementos poderdo estar presentes no ambito das praticas
linguisticas, corporais e artisticas.

Produzir
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Esse eixo cognitivo relaciona-se a criacdo textual a partir de conhecimentos e
habilidades de escrita previamente adquiridos, tendo por base o desenvolvimento de
ideias. Como etapas da producdo escrita, prevé-se a generalizacdo, o planejamento, o
desenvolvimento e a edicdo. Esses elementos estardo presentes no ambito das préaticas de
producdo de texto em lingua portuguesa.

6.3.2.3 Distribuicdo proporcional de itens no teste

Os quadros a seguir apresentam a proporcao de habilidades a serem abordadas nos
testes da avaliagao, segundo cada cruzamento da Matriz.

QUADRO VIII - Percentual de representacdo das habilidades da Matriz de Linguagens no teste — Anos iniciais

(5° ano EF)
EIXOS COGNITIVOS TOTAIS
RECONHECE
EIXOS DO CONHECIMENTO R ANALISAR AVALIAR PRODUZIR

Leitura 10% 18% 2% 0 30%

Analise
S 1% 10% 1% 0 22%
linguistica/semidtica

PORTUGUESA

Producdo de textos 0 0 0 2% 2%

53% 37% 8% 2% 100%

QUADRO IX — Percentual de representacdo das habilidades da Matriz de Linguagens no teste — Anos finais (9°

ano EF)
EIXOS COGNITIVOS TOTAIS
EIXOS DO CONHECIMENTO RECONHECER  ANALISAR AVALIAR PRODUZIR

Leitura 8% 18% 4% 0 30%

Analise
. 3% 10% 4% 0 17%
linguistica/semidtica

PORTUGUESA

Producdo de textos 0 0 0 2% 2%

28% 47% 23% 2% 100%
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Esses percentuais tomaram por base a representatividade de cada eixo
estruturante/componente curricular na BNCC (BRASIL, 2017a), com ajuste para enfatizar a
avaliacdo dos procedimentos de Leitura em lingua portuguesa, uma vez que esse é um
objeto definidor da qualidade do letramento escolar.
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6.3.2.4 Habilidades na Matriz

ANOS INICIAIS (5° ANO EF)

EIXOS DO
CONHECIMENTO

—_

Identificar a ideia central do texto.

Localizar informacado explicita.
Reconhecer diferentes géneros textuais.

Aow N

Identificar elementos constitutivos de textos

narrativos.

5 Reconhecer diferentes modos de organizacéo
composicional de textos em versos.

6 Identificar as marcas de organizacdo de textos

Leitura Lo
dramaticos.

RECONHECER ANALISAR AVALIAR

1

EIXOS COGNITIVOS

Analisar elementos constitutivos de géneros 1 Avaliar a fidedignidade

textuais diversos. de informagdes sobre um
Analisar relagbes de causa e consequéncia. mesmo fato veiculadas
Analisar o uso de recursos de persuasdo em em diferentes midias.
textos verbais e/ou multimodais.

Distinguir fatos de opinides em textos.

Analisar informagdes apresentadas em graficos,

infogréficos ou tabelas.

Inferir informacdes implicitas em textos.

Inferir o sentido de palavras ou expressdes em

textos.

Analisar os efeitos de sentido de recursos

multissemidticos em textos que circulam em

diferentes suportes.

Analisar a construcdo de sentidos de textos em

versos com base em seus elementos

constitutivos.

PRODUZIR
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(continuacao)

EIXOS COGNITIVOS

EIXOS DO
RECONHECER ANALISAR AVALIAR PRODUZIR
CONHECIMENTO

1 Reconhecer os usos da pontuacao. 1 Analisar os efeitos de sentido decorrentes 1 Julgar a eficacia de
2 Reconhecer em textos o significado de do uso da pontuacéo. argumentos em textos.
palavras derivadas a partir de seus afixos. 2 Analisar os efeitos de sentido de verbos de
Anélise linguistica/ 3 Identificar as variedades linguisticas em enunciacao.
Semidtica textos. 3 Analisar os efeitos de sentido decorrentes
4 |dentificar os mecanismos de progressao do uso dos adjetivos.
textual. 4 Analisar os efeitos de sentido decorrentes
5 Identificar os mecanismos de referenciacdo do uso dos advérbios.

lexical e pronominal.

1 Produzir texto em lingua

portuguesa, de acordo
Producdo de textos 2
com o género textual e o

tema demandados.
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(continuacao)

EIXOS COGNITIVOS

EIXOS DO
RECONHECER ANALISAR AVALIAR
CONHECIMENTO

N 1 Analisar expressdes do teatro e da danca na 1 Avaliar nas linguagens artisticas a
1 Reconhecer elementos constitutivos das artes ) o o =
L . vida cotidiana. diversidade do patriménio cultural da
visuais, danga, musica e teatro. : . . . : ; :
2 Analisar relagdes entre as partes corporais e seu humanidade (material e imaterial), em
2  ldentificar formas distintas de artes visuais em a0 . . .
todo na estética da danca. especial o brasileiro, a partir de suas

diferentes suportes e midias. diferentes matrizes.

3 Identificar caracteristicas do sistema de
circulacdo das artes visuais, danca, musica e
teatro em diferentes contextos (teatros, palcos,
museus, galerias, artistas, artesdos, curadores,
produtores etc.).

4 I|dentificar distintas formas e/ou géneros de

Arte ~ .
expressao da danga, da musica e do teatro em
diferentes contextos e praticas.

5 Identificar as caracteristicas de instrumentos
musicais variados, bem como o potencial
musical do corpo humano.

6 Reconhecer diferentes formas de notacdo
musical.

7  Reconhecer a influéncia de distintas Matrizes
estéticas e culturais nas manifestagdes das
artes visuais, danca, musica e teatro na cultura
brasileira.

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA 67
DOCUMENTOS DE REFERENCIA
VERSAO 1.0



(continuacao)

EIXOS COGNITIVOS

EIXOS DO
RECONHECER ANALISAR AVALIAR
CONHECIMENTO

e o 1 Comparar os elementos constitutivos de dancas 1 Avaliar situacdes de preconceito no
1 Identificar elementos constitutivos dos . . )
s populares do Brasil e do mundo com aqueles de contexto das praticas corporais.
esportes, da ginastica e das lutas. o i i i o
o . . . dangas de matrizes indigena e africana. 2 Avaliar meios para superar situacdes de
2 Identificar as brincadeiras e os jogos : ) o
L o 2 Analisar os esportes e as lutas nas suas preconceito no contexto das praticas
populares como patrimonio  historico- i 5 o i
manifestacdes profissional e de lazer. corporais.

cultural. ) ) )
3 Analisar o protagonismo do trabalho coletivo na

3 Identificar a importancia do respeito ao o )
vivéncia dos jogos populares e dos esportes.

oponente e as normas de seguranca na
o vivéncia das praticas corporais (jogos, lutas,

Educagao fisica ginasticas, esportes e danca).

4 Valorizar o patrimonio histérico
representado pelas brincadeiras e jogos,
com énfase naqueles de origem indigena e
africana.

5  Valorizar o] patriménio histérico
representado pelas dancas populares, com
énfase naquelas de matriz indigena e
africana.
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ANOS FINAIS (9° ANO EF)

EIXOS COGNITIVOS

EIXOS DO
CONHECIMENTO

RECONHECER ANALISAR AVALIAR PRODUZIR

Leitura

Identificar o uso de recursos
persuasivos em textos verbais e
nao verbais.

Identificar elementos constitutivos
de textos pertencentes ao dominio
jornalistico/midiatico.

Identificar formas de organizacéo
de textos normativos, legais e/ou
reivindicatorios.

Identificar
teses/opiniGes/posicionamentos
explicitos e argumentos em textos.
Identificar elementos constitutivos
de géneros de divulgagdo
cientifica.

10

Analisar elementos constitutivos de
textos pertencentes ao dominio literario.

Analisar a intertextualidade entre textos
literarios ou entre estes e outros textos
verbais ou nao verbais.

Inferir a presenca de valores sociais,
culturais e humanos em textos literarios.
Analisar efeitos de sentido produzido
pelo uso de formas de apropriacdo
textual (parafrase, citacdo etc.).

Inferir  informacdes  implicitas em
distintos textos.

Distinguir fatos de opiniGes em textos.
Inferir, em textos multissemioticos,
efeitos de humor, ironia e/ou critica.
Analisar marcas de parcialidade em
textos jornalisticos.

Analisar a relacdo tematica entre
diferentes géneros jornalisticos.
Analisar os efeitos de
decorrentes  dos

sentido
mecanismos  de
construgdo de textos
jornalisticos/midiaticos.

1 Avaliar diferentes graus de
parcialidade em  textos
jornalisticos.

2 Avaliar a fidedignidade de
informacGes  sobre  um
mesmo fato divulgado em
diferentes veiculos e midias.

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA
DOCUMENTOS DE REFERENCIA
VERSAO 1.0

69




EIXOS DO
CONHECIMENTO

RECONHECER

EIXOS COGNITIVOS

ANALISAR

(continuacao)

AVALIAR PRODUZIR

1. ldentificar os recursos de
modalizacdo em  textos
diversos.

Analise linguistica/

Analisar o uso de figuras de linguagem
como estratégia argumentativa.

Analisar os efeitos de sentido dos tempos,
modos e/ou vozes verbais com base no
género textual e na intencdo comunicativa.
Analisar os mecanismos que contribuem
para a progressao textual.

Avaliar a adequacdo
das variedades
linguisticas em
contextos de uso.
Avaliar a eficacia das
estratégias
argumentativas  em

Semidtica
Analisar os processos de referenciagdo textos de diferentes
lexical e pronominal. géneros.
Analisar as variedades linguisticas em textos.
Analisar os efeitos de sentido produzidos
pelo uso de modalizadores em textos
diversos.
1. Produzir texto em
lingua portuguesa, de
Producdo de Textos acordo com o género
textual e o tema
demandados.
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Arte

CONHECIMENTO

RECONHECER

Reconhecer artistas que contribuiram para o
desenvolvimento e a disseminacdo de
diferentes géneros e estilos nas artes visuais,
danga, musica e teatro.

Identificar diferentes formas de registro das
artes por meio de notagdo ou
procedimentos e técnicas de audio e
audiovisual.

Identificar os usos de diferentes tecnologias
e recursos digitais na producao e circulagdo
das linguagens artisticas.

EIXOS COGNITIVOS

ANALISAR

Analisar formas, géneros e estilos distintos
de artes visuais e danca, em diferentes
contextos, por meio de seus elementos
constitutivos.

Analisar formas, géneros e estilos distintos
de musica e teatro em diferentes contextos,
por meio de seus elementos constitutivos.
Analisar o papel dos profissionais e a
utilizacdo dos equipamentos culturais no
sistema de producdo e circulacdo das artes
visuais, danca, musica e teatro.

Analisar a funcdo do tema como projeto
integrador das diferentes linguagens
artisticas.

(continuacao)

AVALIAR

1 Avaliar nas linguagens artisticas a diversidade do
patriménio cultural da humanidade (material e
imaterial), em especial o brasileiro, a partir de suas
diferentes matrizes.

2 Avaliar  producbes que inter-relacionam
diferentes linguagens artisticas.

3 Avaliar o papel das diversas linguagens artisticas
no questionamento de  esteredtipos e
preconceitos.
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(continuacao)

EIXOS COGNITIVOS

EIXOS DO
CONHECIMENTO

RECONHECER ANALISAR AVALIAR

1 Identificar as diferentes valéncias fisicas 1 Analisar as praticas corporais frente a 1 Avaliar a multiplicidade de padrées de

necessarias a realizacdo de praticas corporais disponibilidade de locais para sua vivéncia. estética corporal disseminados pela midia,

(jogos eletrénicos, lutas, praticas corporais de 2 Diferenciar os esportes com base nos critérios de que geram uma pratica excessiva de

aventura, ginasticas, esportes e danca). sua légica interna. exercicios e 0 uso de recursos ergogénicos.
Educacio Fisica 2 ldentificar o valor do patriménio urbano e 3 Diferenciar as dancas urbanas, seus elementos 2 Avaliar os problemas presentes nos

natural nas vivéncias das praticas corporais de constitutivos e seu valor cultural nas demais esportes e abordados pela midia, tais como

aventura urbana e na natureza. manifestacdes da danga. doping, violéncia ou corrupgao.

3 Identificar as caracteristicas (cédigos, rituais, 4 Analisar as transformacées histéricas, o processo 3 Avaliar a relacédo entre as praticas corporais
elementos  técnico-taticos,  indumentaria, de esportivizagdo e a midiatizacdo das praticas e a promocao da saude.
materiais, instalacoes, instituicdes) das lutas. corporais, com énfase nas lutas.
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(continuacao)

EIXOS COGNITIVOS

EIXOS DO
CONHECIMENTO

RECONHECER ANALISAR AVALIAR

1 Identificar a finalidade de um texto em lingua 1 Contrapor perspectivas sobre um 1 Avaliar o uso do léxico (tais como palavras
inglesa, com base em sua estrutura, organizagdo mesmo assunto em textos em lingua polissémicas ou expressdes metaféricas) em
textual, pistas graficas e/ou aspectos linguisticos. inglesa. textos em lingua inglesa.
2 Identificar o assunto de um texto, a partir de 2 Distinguir fatos de opinides em textos 2 Avaliar a qualidade e a validade das
sua organizacao, de palavras cognatas e/ou de em lingua inglesa. informacBes veiculadas em textos de lingua
palavras formadas por afixagao. inglesa, incluindo textos provenientes de
3 Localizar informacdes especificas, a partir de ambientes virtuais.

Lingua Inglesa diferentes objetivos de leitura, em textos em lingua 3 Avaliar a presenca, no mundo globalizado,
inglesa. da lingua inglesa e/ou de produtos culturais de
4 Reconhecer elementos de forma e/ou paises de lingua inglesa.

conteldo de textos de cunho artistico-cultural
(artes, literatura, musica, danca, festividades, entre
outros) em lingua inglesa.

5 Identificar os recursos verbais e/ou ndo
verbais que contribuem para a construgdo da
argumentacdo em textos em lingua inglesa.
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6.3.2.5 Encaminhamentos futuros

Este documento apresenta uma proposta inicial de Matriz de Linguagens para o Saeb 5° e
9° anos do Ensino Fundamental, resultado de estudos com base em concepcdes de avaliagao
educacional e na BNCC.

Diante dos estudos realizados pela Daeb para a producdo deste documento, verifica-se a
necessidade de ainda avancar na reflexao sobre topicos fundamentais da avaliagdo, como os
elencados a seguir, os quais nao pretendem ser exaustivos.

1. Itens de multipla escolha e itens de resposta construida: entende-se que algumas
dimensdes do conhecimento da area de linguagens e da prépria BNCC poderiam ser
operacionalizadas na avaliagdo e mais bem medidas por itens de resposta construida.
A diversificacdo no formato de itens permitiria fornecer evidéncias mais precisas sobre
as competéncias dos estudantes e contribuir para a validade do teste, considerando a
relevancia de uma avaliacdo como o Saeb para as politicas publicas educacionais
brasileiras. Nao obstante, ha outros fatores externos a avaliacdo que pesam sobre
decisBes a respeito deste topico. Até mesmo a proposta de avaliar a producdo escrita
no Saeb Linguagens merece mais discussoes.

2. Critérios de avaliacdo da producdo escrita: a definicdo de critérios para avaliagdo de
textos é complexa, especialmente quando se trata do estabelecimento de niveis de
proficiéncia em escrita em lingua portuguesa referentes a diferentes etapas do Ensino
Fundamental, como é o caso do Saeb. Outro fator igualmente importante nesse topico
é o monitoramento do processo de avaliagdo para a fidedignidade do processo. Julga-
se primordial a discussao com especialistas em estudos sobre textualidade e a
ponderagdo sobre experiéncias anteriores em instrumentos de avaliagdo do Inep.

3. Teoria e metodologia de analise dos resultados: definicbes sobre instrumentos de
avaliacdo dependem de definicdes também sobre teorias e metodologias de analise de
resultados, uma vez que a validade do teste de avaliagdo em larga escala depende de
fatores pedagodgicos e estatisticos. O estabelecimento de novas Matrizes do Saeb traz
como uma das consequéncias a possivel revisdo da metodologia adotada atualmente.

6.3.3 Matematica — 2°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental

As Matrizes de Referéncia de Matematica propostas neste documento contemplam os
aspectos cognitivos passiveis de serem medidos em testes de larga escala. Ndo contemplam os
aspectos socioemocionais, atitudinais ou valorativos, os quais poderao ser medidos por
intermédio dos questionarios (além dos itens usuais, poderiam ser incluidos itens sobre a
autoestima dos estudantes em relagdo a Matematica, a perseveranga em resolver problemas de
Matematica, o tempo dedicado ao estudo da disciplina etc.). Sobre o motivo de um teste de
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Matematica (dito de outro modo, por que testar Matematica?), conforme versa a propria BNCC
(BRASIL, 20173, p. 263):

o conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educagéo Basica, seja
por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades
na formacao de cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais. A Matematica
ndo se restringe apenas a quantificacdo de fendbmenos deterministicos — contagem,
medicdo de objetos, grandezas — e das técnicas de célculo com os nimeros e com as
grandezas, pois também estuda a incerteza proveniente de fendmenos de caréter
aleatério. A Matemética cria sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam
fendmenos do espago, do movimento, das formas e dos nimeros, associados ou ndo a
fendmenos do mundo fisico. Esses sistemas contém ideias e objetos que sdo
fundamentais para a compreensdo de fendmenos, a constru¢do de representacdes
significativas e argumentacées consistentes nos mais variados contextos.

Por se tratar de testes de larga escala, externos a escola, é necessario ter claro o que se
quer medir — o constructo de Matematica. O constructo € um atributo intangivel, com
manifestacao variavel entre individuos, que s pode ser avaliado indiretamente, como uma série
de resultados alcancados em um teste cognitivo, em conformidade com o que se pretende
mensurar com base nas habilidades presentes nas cinco unidades tematicas preconizadas pela
BNCC traduzidas nas Matrizes de Matematica do Saeb. O desempenho em um teste demonstraria
o desenvolvimento de habilidades que, em conjunto, corresponderiam a essa espécie de
estrutura de disposicdes da inteligéncia inerente aos sujeitos, denominada também de traco
latente.

O constructo em foco é o Letramento Matematico', conceituado como a compreenséo e
aplicacao de conceitos e procedimentos matematicos na resolucdo de problemas nos campos
de Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica, bem como
na argumentacao acerca da resolucao de problemas. Operacionalmente, a proficiéncia em
Matematica é definida pelas seguintes competéncias gerais da BNCC:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexao, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
soluces (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

T Na BNCC, o Letramento Matematico é “definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a
resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas”. (BRASIL, 2017a, p. 264).
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4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhes possibilite entender as relagdes préprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacBes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado
de si mesmo, dos outros e do planeta.

A luz da BNCC e de outros estudos realizados pela equipe técnica do Inep indicados no
Anexo V, as Matrizes de Referéncia de Matematica sdo constituidas por eixos cognitivos e eixos
do conhecimento. Os eixos cognitivos serao apresentados na se¢do seguinte. Sobre os Eixos do
Conhecimento, sdo utilizadas as mesmas cinco Unidades Tematicas da BNCC. Ha um eixo nao
explicito, o contexto®, o qual pode ou n3o estar presente num determinado item, a depender da
habilidade. O contexto caracteriza cada item (ou a tarefa a ser resolvida/enfrentada em cada
item) e ndo foi incorporado a descricdo das habilidades, a semelhanca do que é feito na grande
maioria das habilidades de Matematica da BNCC, para ndo restringir o processo de elaboracao
dos itens.

12 Em Matematica, o contexto pode ser definido como "o aspecto do mundo de um individuo em que os problemas
séo colocados. A escolha de estratégias e representacdes matematicas apropriadas é frequentemente dependente do
contexto em que surge um problema".".." Pode-se utilizar quatro categorias de contexto para classificar os itens:
pessoal, ocupacional, social e cientifico (este Ultimo inclui itens intramatematicos)intra-mateméticos). (OECD (2013),
PISA 2012 Assessment and Analytical Framework: Mathematics, Reading, Science, Problem Solving and Financial Literacy,
OECD Publishing. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1787/9789264190511-en. Acesso em: 2 02 mar. 2017).)..)
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6.3.3.7 Eixos Cognitivos

Das dez competéncias gerais expressas na BNCC (BRASIL, 20173, p. 9), sete podem ser
agrupadas/sintetizadas nos dois Eixos Cognitivos a seguir, bem como sete das oito competéncias
especificas de Matematica (BRASIL, 20173, p. 265) (ver relagdo no Anexo VI):

Compreender e aplicar conceitos e procedimentos

Esse eixo cognitivo pode ser entendido como as FERRAMENTAS® com as quais se faz
Matematica. Inclui reconhecer objetos matematicos; fazer conexdes entre conceitos e
procedimentos matematicos; usar diferentes representacdes.

Resolver problemas e argumentar

Esse processo pode ser entendido como o USO das ferramentas para fazer Matematica.
Requer passar por FORMULAR, EMPREGAR e INTERPRETAR/AVALIAR.

Inclui analisar a plausibilidade dos resultados de um problema; construir, analisar ou avaliar
(fazer juizo de valor sobre) argumentos, estratégias, explicacGes, justificativas; construir ou avaliar
propostas de intervencdo na realidade, entre outros.

Ainda sobre esse eixo cognitivo, considere as seguintes tarefas:

Tarefa 1 Calcule 23 -5

Marina tem 23 bonecas. Resolveu doar 5 bonecas para um

Tarefa 2 , s
bazar de caridade. Com quantas bonecas Marina ficou?

Em sala de aula, a Tarefa 1 € normalmente um exercicio, porém, para aqueles alunos que
ainda ndo dominam a operacao da subtracao, € um problema geralmente resolvido pelo aluno
por complementacao, contagem, esquema, desenho etc. Nas avaliacGes de larga escala ndo se
tem acesso a estratégia utilizada e, portanto, ndo se tem informacao se foi um exercicio ou um
problema.

Quanto a Tarefa 2, no cotidiano escolar ela é comumente percebida como um problema,
ainda que, para os alunos que dominam a resolucdo de problemas seja meramente um exercicio.
Novamente, em avaliacbes de larga escala ndo se sabe se foi um exercicio ou um problema.

Dependendo desse nivel de aprendizagem, um mesmo item pode ser um problema para
um conjunto de participantes e exercicio para outro conjunto e essa € uma questdo com a qual
alguns pesquisadores ja se depararam. Segundo Schoenfeld (2007, p. 10-11), “se problemas
semelhantes sdo utilizados ano apds ano, os professores e os alunos aprendem quais eles sao, e

3 As FERRAMENTAS MATEMATICAS podem ser definidas como as terminologias (simbolos, linguagem matematica),
os conceitos (objetos, teoremas) e), os procedimentos (algoritmos, métodos).
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os alunos os praticam: os problemas se tornam exercicios, e o teste ndo avalia a resolucao de
problemas.” Outro grupo de pesquisadores também nos adverte que

0 gque é um objetivo [educacional] mais complexo nas séries iniciais, pode se tornar um
objetivo de menor complexidade em séries posteriores. Por exemplo, um objetivo de
matematica, na 32 série, que requeira diferenciar para que se possa resolver
cuidadosamente um problema especifico, pode requerer na 42 série implementar porque
a identificacdo desse tipo de problema j& se tornou uma rotina. Na 52 série, este mesmo
objetivo pode requerer executar, porque a solucdo do problema é quase automatica, e
na 62 série, o objetivo pode requerer o simples relembrar porque é provavel que todos
0s tipos comuns de problemas que sdo usados na instru¢do e na avaliacdo ja tenham
sido vistos.

Assim, para chegar a um acordo sobre a classificacdo dos objetivos, os professores
precisam ter algum conhecimento ou fazer uma suposicdo sobre o aprendizado anterior
dos alunos. Este é provavelmente o problema mais comum e mais dificil de superar
quando se tenta classificar um objetivo abstratamente, sem referéncia a qualquer grupo
especifico e/ou nivel de ensino ou quando se usa a Tabela da Taxonomia sem nenhuma
informacdo dada sobre o aprendizado anterior dos alunos. (ANDERSON & KRATHWOHL,
2001, p. 106, traducdo nossa.)

Nestas Matrizes de Referéncia, o que se entende por “resolver problemas” em Matematica

alinha-se a definicao proposta pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: Operacées

na resolucdo de problemas (BRASIL 2014b, p. 8) acerca de problema matematico que “é uma

situacao que requer a descoberta de informag¢8es desconhecidas para obter um resultado. Ou

seja, a solugdo nao esta disponivel de inicio, no entanto € possivel construi-la.”

Complementarmente,

um problema ndo é um exercicio ao qual o aluno aplica, de forma quase mecanica, uma
férmula ou um processo operatério. S6 ha problema quando o aluno for levado a
interpretar o enunciado da questdo proposta e a estruturar a situacdo que lhe foi
apresentada. Esta afirmacdo evidencia que problemas matematicos em que o aluno ndo
precise pensar matematicamente e desenvolver estratégias de resolucdo, ou seja, ndo
precise identificar o conceito matematico que o resolve, transforma-se em simples
exercicio, ou seja, em apenas fazer contas (BRASIL, 2014, p. 8. Grifos nossos).

Polya (1978) considerava que, ja em 1945, para resolver um problema, é necessario

entendé-lo, estabelecer um plano, executa-lo e refletir sobre o resultado encontrado. Mais

recentemente, coadunando com Polya, o PISA traz o seguinte esquema sobre resolucao de

matematica (Figura 3).
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FIGURA 3: Esquema sobre Resolugdo de Problemas em Matematica

« N

Problema em um contexto do mundo real
Categorias de contelidos matemaéticos: mudancas e relacdes; espaco e forma; quantidade;
incerteza e dados.
Categorias de contextos: pessoal, ocupacional, sodial, cientifico.
# g w -‘\
Pensamento e acao matematica
Conceitos matematicos, conhecimentos e habilidades.
Capacidades fundamentais da matematica: comunicar; “matematizar”; representar;
raciocinar e argumentar; delinear estratégias para a solucao de problemas; utilizar
linguagem simbélica, formal e técnica e fazer operacoes; usar ferramentas matematicas.
Processos: formular, empregar, interpretar/avaliar.
_
{ Problema no contexto ] Formular | Problema matematico
Empregar
Avaliar
‘ Resultados no contexto ] Interpretar ‘ Resultados mateméticos
\_ y
< 4

Fonte: OCDE (2016), PISA 2015 Assessment and Analytical Framework: Science, Reading,
Mathematic and Financial Literacy.

Conforme esse esquema, a resolucdo de problemas envolve formular um problema no
contexto da matematica, empregar/mobilizar ferramentas para sua resolugdo e
interpretar/avaliar o resultado obtido tendo em vista o contexto original do problema. Portanto,
quando o item (a tarefa) exige, por exemplo, apenas identificar um objeto geométrico, relacionar
uma representacao de um nuimero a outra representacao, calcular o resultado de uma operacao
etc., entende-se que ndo se trata de uma resolugdo de problemas, pois esses tipos de tarefas
envolvem apenas um dos processos formular ou empregar.

Na medida do possivel, nestas Matrizes de Referéncia, buscou-se classificar:

e no 1° eixo cognitivo, habilidades que envolvem apenas formular (ex.: identificar a
equacdo polinomial de 2° grau que modela um problema) ou apenas empregar (ex.:
determinar a solucao de uma equagado polinomial de 2° grau);

e no 2° eixo cognitivo, aquelas que envolvem formular + empregar + interpretar/avaliar
(ex.: resolver um problema que possa ser representado por equagdo polinomial de 2°
grau) ou apenas interpretar/avaliar (ex.: analisar a validade de determinadas resoluces
para um problema que possa ser representado por equagao polinomial de 2° grau. Esse
é um caso particular da habilidade do exemplo anterior, no qual o participante do teste
nao teria que produzir a resolugdo, mas analisar resolu¢des dadas).
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6.3.3.2 Eixos do Conhecimento

Para esses Eixos, sdo utilizadas as mesmas cinco Unidades Tematicas da BNCC (BRASIL,

2017a).

Ndmeros

Desenvolver o pensamento numérico, que implica o conhecimento de quantificar atributos

de objetos e julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades.

Nos anos iniciais, esse Eixo contempla conhecimentos sobre os diferentes usos e
significados dos niUmeros naturais e dos niUmeros racionais (nas representacdes decimal
finita e fracionéaria), sua leitura, escrita, comparacdo, ordenacdo, composicdo e
decomposicao por meio da identificagao e compreensao de caracteristicas do Sistema
de Numeragdo Decimal, incluindo a representacdo na reta numérica. Também
contempla calculos de adicao, subtragdo, multiplicagdo e diviséo com ndmeros naturais,
bem como a resolucdo de problemas envolvendo diferentes significados dessas
operacdes, incluindo problemas de contagem. Em algumas habilidades, espera-se
medir se os alunos argumentam e justificam os procedimentos utilizados para a
resolucao de problemas e se avaliam a plausibilidade dos resultados encontrados.

Quanto aos calculos e resolucdo de problemas envolvendo ndmeros racionais, contempla

adicdo e subtracdo na representacdo fracionaria finita e, nos casos de multiplicacédo e divisdo, o

multiplicador deve ser natural e o divisor deve ser natural e diferente de zero; na representagdo

fracionaria, contempla apenas problemas que envolvam fracdo como resultado de uma divisdo

(quociente); na representacao percentual, contempla problemas que envolvam 10%, 25%, 50%,
75% e 100%.

Nos anos finais, ha ampliacdo e aprofundamento desse Eixo, que passa a contemplar
conhecimentos sobre os ndmeros reais, sua leitura, escrita, comparacéo, ordenacao,
incluindo a representacdo na reta numérica e a notacao cientifica. Além das quatro
operacdes, ha habilidades que medem o dominio das operacdes de potenciacdo e
radiciacao. Contempla ainda a resolucdo de problemas envolvendo diferentes
significados das operagdes, problemas de contagem, porcentagens e conceitos basicos
de economia e financas (taxas de juros, inflacao, aplicacdes financeiras). Assim como
nos anos iniciais, em algumas habilidades espera-se medir se os alunos argumentam e
justificam os procedimentos utilizados para a resolucao de problemas e se avaliam a
plausibilidade dos resultados encontrados.

Algebra

Desenvolver o pensamento algébrico para utilizar modelos matematicos na compreensao,

representacdo e analise de relagdes quantitativas de grandezas e, também, de situacdes e

estruturas matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos.
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Nos anos iniciais, esse Eixo contempla conhecimentos sobre regularidades e padrdes
de sequéncias numéricas (recursivas e repetitivas) e sequéncias ndo numeéricas, as
propriedades da igualdade e a nocdo de equivaléncia. Também contempla resolucao
de problemas que envolvam variacdo de proporcionalidade direta entre duas
grandezas e resolucao de problemas que envolvam a particao de um todo em duas
partes proporcionais.

Nos anos finais, ha ampliacdo e aprofundamento desse Eixo, que passa a contemplar
conhecimentos sobre variavel e incdgnita, seus usos e diferentes significados,
representacao de regularidades, generalizacdo de propriedades, equacdes polinomiais
de 1° e 2° grau, inequagdes de 1° grau, sistemas de equagdes de 1° grau com duas
incégnitas, resolucao de problemas que envolvam variagdo de proporcionalidade direta
ou inversa entre grandezas, resolucdo de problemas que envolvam a particdo de um
todo em partes proporcionais, fungdes (afim e quadratica) e suas representacdes. Um
ponto a ser destacado é a aproximacéo da Algebra com a Geometria, quando se trata,
por exemplo, da associacao de uma equagao polinomial de 1° grau com duas variaveis
a uma reta no plano cartesiano.

Geometria

Desenvolver conceitos e procedimentos necessarios para resolver problemas do mundo

fisico e de diferentes areas do conhecimento, estudar posicao e deslocamentos no espaco, formas

e relacbes entre elementos de figuras planas e espaciais, investigar propriedades e produzir

argumentos geométricos convincentes.

Nos anos iniciais, esse Eixo contempla conhecimentos sobre localizacdo e
deslocamentos de pessoas e/ou de objetos em representacSes bidimensionais (mapas,
croquis etc.) ou no plano cartesiano (1° quadrante), figuras geométricas espaciais
(prismas, piramides, cilindros, cones, esferas), seus elementos (vértice, aresta, face, base)
e planificagdes, figuras geométricas planas (poligonos, circunferéncia, circulo) e seus
elementos (vértice, lado, angulo, diagonal, base) e simetrias.

Nos anos finais, ha ampliacao e aprofundamento desse Eixo, que passa a contemplar
as transformacdes (reflexao, translacdo e rotagdo) e as ampliagdes/reducdes de figuras
geomeétricas planas, as quais estdo relacionadas ao desenvolvimento dos conceitos de
congruéncia e semelhanca; as relacdes entre angulos formados por retas paralelas
cortadas por uma transversal; as relagdes métricas do triangulo retangulo, incluindo o
teorema de Pitagoras; conhecimentos sobre angulos internos ou externos de poligonos,
cevianas (altura, bissetriz, mediana, mediatriz), elementos da circunferéncia e do circulo
(centro, raio, diametro, corda, arco, angulo central, angulo inscrito). Também ha um
aprofundamento em relacdo as figuras geométricas espaciais como vistas e a relagdo
do nimero de vértices, faces ou arestas de prismas ou piramides em fun¢do do seu
poligono da base.
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Grandezas e medidas

Desenvolver o estudo das medidas e das relacdes entre elas e consolidar e ampliar a nogéo

de numero, de no¢des geométricas e da construcao do pensamento algébrico.

Nos anos iniciais, esse Eixo contempla conhecimentos sobre as grandezas comprimento
(incluindo perimetro), massa, tempo, temperatura, area (de triangulos e retangulos),
capacidade e volume (de solidos formados por blocos retangulares), unidades e
instrumentos de medida, incluindo problemas envolvendo as grandezas citadas.
Contempla também conhecimentos sobre moedas e cédulas do sistema monetario
brasileiro e problemas que envolvam situacSes de compra e venda.

Nos anos finais, ha ampliacao e aprofundamento desse Eixo, que passa a contemplar
abertura de angulo (abordada com maior énfase no Eixo Geometria) e ha um
aprofundamento sobre as demais grandezas presentes nos anos iniciais, principalmente
area e volume. Inclui problemas que envolvem tais grandezas, recorrendo, quando
necessario, a transformacdées entre unidades de medida padronizadas mais usuais.

Probabilidade e estatistica

Desenvolver habilidades para coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados

em uma variedade de contextos para a tomada de decisdes; além disso, deve ser ampliado e

aprofundado com situagdes em que aparecem experimentos aleatorios, de forma a confrontar
seus resultados com os obtidos com a probabilidade tedrica — probabilidade frequentista.

Nos anos iniciais, esse Eixo contempla a leitura, a interpretacdo, a analise e a construcao
de tabelas (simples ou de dupla entrada) e graficos (barras simples ou agrupadas,
colunas simples ou agrupadas, pictoricos ou de linhas) e nogdes de probabilidade.
Sobre esse ultimo ponto, conforme a BNCC, a finalidade € promover a compreensao
de que nem todos os fendbmenos sao deterministicos. Para isso, as habilidades estdao
centradas no desenvolvimento da nog¢do de aleatoriedade, de modo que os alunos
compreendam que ha eventos certos, eventos impossiveis e eventos provaveis.

Nos anos finais, ha ampliacdo e aprofundamento desse Eixo, que passa a contemplar a
leitura, a interpretacdo, a analise e a construcao de outros tipos de graficos (de setores
e histograma), medidas de tendéncia central (média aritmética simples, moda e
mediana) e amplitude. Espera-se medir se os alunos explicam/descrevem os passos
para a realizacdo de uma pesquisa estatistica ou de um levantamento. Em relacdo a
probabilidade, a progressdo dos conhecimentos se faz pelo aprimoramento da
capacidade de enumeracdo dos elementos do espaco amostral, que estd associada,
também, aos problemas de contagem.
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6.3.3.3 Distribuicdo proporcional de itens no teste

N&o se espera medir todas as habilidades das Matrizes de Referéncia de Matematica em
um Unico teste, mas ao longo das edicdes. £ possivel variar algumas habilidades medidas a cada
edicdo, desde que os testes mantenham uma distribuicdo equivalente entre edi¢des em termos
dos Eixos do Conhecimento e dos Eixos Cognitivos. Para isso, foi definida uma distribuicdo
proporcional de itens no teste de Matematica, que devera ser considerada no processo de
montagem do instrumento cognitivo, admitindo-se adaptacdes, sempre que constatada
necessidade. Ressalta-se que os critérios utilizados para o estabelecimento dessas propor¢des

em cada cruzamento da Matriz foi a sua representatividade entre as habilidades da BNCC.

QUADRO X — Distribui¢do proporcional de itens no teste de Matematica

—2%ano EF

Eixos do Conhecimento

Distribuicdo proporcional de

itens no teste

Numeros

Algebra

Geometria

Grandezas e medidas

Probabilidade e estatistica

35%
10%
20%
20%
15%

QUADRO XI - Distribuicdo
Matematica — 5° ano EF

Eixos do Conhecimento

proporcional de itens no teste de

Distribuicdo proporcional de

itens no teste

Numeros

Algebra

Geometria

Grandezas e medidas
Probabilidade e estatistica

35%
13%
17%
21%
14%

QUADRO XII - Distribuicdo
Matematica — 9° ano EF

Eixos do Conhecimento

proporcional de itens no teste de

Distribuicao proporcional de
itens no teste

Numeros

Algebra

Geometria

Grandezas e medidas
Probabilidade e estatistica

26%
22%
22%
15%
15%

Total 100%
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6.3.3.4 Habilidades na Matriz de Referéncia

Para o desenvolvimento das Matrizes de Referéncia de Matematica, foram consideradas as

seguintes premissas:

D)

Os estudantes do 2° ano ja desenvolveram algumas habilidades relacionadas a
Matematica, por exemplo, aquelas presentes na BNCC compreendidas na Educacao
Infantil.

Os estudantes do 5° ano ja desenvolveram as habilidades previstas para o 1° e 2° anos
do Ensino Fundamental. Portanto, no teste do 5° ano sera medido, principalmente, o
desenvolvimento das habilidades do 3° ao 5° ano.

Os estudantes do 9° ano ja desenvolveram as habilidades previstas do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental. Portanto, no teste do 9° ano sera medido principalmente o
desenvolvimento das habilidades do 6° ao 9° ano.

Havera possibilidade de uso de itens de multipla escolha (com 3 ou 4 alternativas) e, de
maneira amostral, itens de resposta construida.

Como no Saeb sdo avaliados finais de ciclo (2EF (ciclo de alfabetizacao), 5EF, 9EF, 3EM),
nem toda habilidade da BNCC do ano/etapa em que o teste sera aplicado devera estar
contemplada nas Matrizes de Referéncia. O que se espera é o desenvolvimento das
habilidades ao longo do ciclo, por isso, apds uma leitura minuciosa da BNCC, foram
feitas sinteses de habilidades semelhantes, observando a acumulacdo do
conhecimento.

Na sequéncia, apresentam-se as sinteses das habilidades contempladas em cada
cruzamento dos eixos definidos nas Matrizes de Referéncia de Matematica, tomando como

referéncia as habilidades da BNCC. Por exemplo, a habilidade 2N1.1 “"Reconhecer o que os

numeros naturais indicam em diferentes situagdes: quantidade, ordem, medida ou cddigo de

identificacao” é uma possibilidade no cruzamento do Eixo do Conhecimento “NUmeros” com o

Eixo Cognitivo “Compreender e aplicar conceitos e procedimentos”. Complementarmente, cada

habilidade é identificada por um cédigo alfanumérico cuja composicdo é explicada a sequir.
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I T N B R

Indica a etapa  Indica os Eixos do Indica os Eixos cognitivos:

(2% 5°0u9°  conhecimento: 1 = Compreender e aplicar

ano) N = Ndmeros conceitos e procedimentos
A = Algebra 2 = Resolver problemas e

G = Geometria argumentar

M = Grandezas e medidas

E = Probabilidade e
estatistica

Indica a numeracéo
sequencial das
habilidades em cada
cruzamento

Para expressar as habilidades nestas Matrizes de Referéncia de Matematica, é utilizada a
mesma estrutura da BNCC, conforme ilustrado no exemplo a seguir. Entende-se que os verbos™

utilizados nas habilidades devem ser bem definidos.

Resolver problemas de adi¢do ou de envolvendo ndmeros naturais de até 3
subtracao, ordens, com os significados de juntar,

acrescentar, separar ou retirar.

Verbo(s) que explicita(m) Complemento do(s) verbo(s), que Modificadores do verbo ou do(s)

0o(s) processo(s) cognitivo(s)  explicita(m) o(s) objeto(s) de objeto(s) de conhecimento que

envolvido(s) na habilidade. ~ conhecimento mobilizado(s) na explicitam uma maior especifica¢do da
habilidade. habilidade.™

Os cruzamentos em branco nas Matrizes de Referéncia significam que:

e ndo ha habilidades previstas na BNCC a serem medidas no teste no cruzamento de

determinado Eixo Cognitivo com determinado Eixo do Conhecimento; ou

e a habilidade prevista na BNCC ndo é passivel de ser medida em um teste em larga

escala.

O conectivo “OU”" é utilizado para unir habilidades que foram consideradas semelhantes

mas tém sentido exclusivo, isto é, cada item deve medir somente UMA das habilidades.

Nesta disposi¢do, ndo foi estabelecida uma relagdo direta entre as habilidades que se
encontram em uma mesma linha. Por exemplo: na Matriz de Referéncia do 2° ano, em Grandezas
e medidas, a habilidade "2M1.1 Comparar comprimentos, capacidades ou massas OU Ordenar

4 Embora ndo se esteja utilizando a risca a taxonomia de Bloom Revisada (ANDERSON & KRATHWOHL, 2001), esta

evidentemente influenciou a definicdo sobre os verbos utilizados nestas Matrizes de Referéncia.

> Conforme explicado acima, para estas Matrizes de Referéncia entende-se que o contexto caracteriza cada item (ou
a tarefa a ser resolvida/enfrentada em cada item) e ndo foi incorporado a descri¢do das habilidades, a semelhanca do

que é feito na grande maioria das habilidades da BNCC, para ndo restringir o processo de elaboragdo dos itens.
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imagens de objetos com base na comparacao visual de seus comprimentos, capacidades ou
massas” ndo tem relacao direta com "2M2.1 Determinar a data de inicio, a data de término ou a
duracao de um acontecimento entre duas datas”.

EIXOS DO

CONHECIMENTO

)
O
o
L
>

2N1.1

2N1.2

2N1.3

2N1.4

N U

2N1.5

2N1.6

2N1.7

2N1.8

2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

EIXOS COGNITIVOS

Reconhecer o que os nUmeros
naturais indicam em diferentes
situacBes: quantidade, ordem,
medida cédigo  de
identificacdo.

2N2.1
ou

Identificar a posicdo ordinal de
um objeto ou termo em uma

sequéncia (1°, 2° etc.). IND.2

Escrever nimeros naturais de até
3 ordens em sua representacado
por algarismos ou em lingua

materna.
; ; ) 2N2.3
OU Associar o registro numérico

de ndmeros naturais de até 3
ordens ao registro em lingua
materna.

Comparar ou Ordenar
quantidades de objetos (até 2
ordens).

Comparar OU Ordenar numeros
naturais, de até 3 ordens, com ou
sem suporte da reta numérica.

Identificar a ordem ocupada por
um algarismo OU seu valor
posicional (ou valor relativo) em
um ndmero natural de até 3
ordens.

Calcular o resultado de adicoes
ou subtrac¢des, envolvendo
numeros naturais de até 3
ordens.

Compor OU Decompor nimeros
naturais de até 3 ordens por
meio de diferentes adi¢ées.

Compreender e aplicar conceitos e
i Resolver problemas e argumentar
procedimentos

Resolver problemas de adicdo ou de
subtragdo,
naturais de até 3 ordens, com os
significados de juntar, acrescentar,
separar ou retirar.

envolvendo  ndmeros

Resolver problemas de multiplicacdo
ou de divisdo (por 2, 3, 4 ou 5),
envolvendo ndmeros naturais, com os
significados de formacdo de grupos
iguais ou proporcionalidade (incluindo
dobro, metade, triplo ou terca parte).

Analisar argumentacdes sobre a
resolucdo de problemas de adicdo,
subtracdo, multiplicacdo ou divisdo
envolvendo nimeros naturais.
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ALGEBRA

2A11

2A1.2

2A1.3

2A14

Identificar a classificacdo OU
Classificar objetos ou
representaces por figuras, por
meio de atributos, tais como cor,
forma e medida.

Inferir OU Descrever atributos ou
propriedades comuns que 0s
elementos que constituem uma
sequéncia de nimeros naturais
apresentam.

Inferir o padrédo ou a
regularidade de uma sequéncia
de nimeros naturais ordenados,
de objetos ou de figuras.

Inferir os elementos ausentes em
uma sequéncia de numeros
naturais ordenados, de objetos
ou de figuras.

A

GEOMETR

2G11

2G1.2

2G13

Identificar a localizagdo OU a
descricdo/esboco do
deslocamento de pessoas e/ou
de objetos em representacdes
bidimensionais (mapas, croquis
etc.).

2G2.1

Reconhecer/nomear figuras
geométricas espaciais (cubo,
bloco retangular, piramide, cone,
cilindro e esfera), relacionando-as
com objetos do mundo fisico.

Reconhecer/nomear figuras
geométricas planas (circulo,
quadrado, retangulo e triangulo).

Descrever OU Esbogar o deslocamento
de pessoas e/ou objetos em
representacdes bidimensionais (mapas,
croquis etc.) ou plantas de ambientes,
de acordo com condi¢des dadas.
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(continuagdo)

EIXOS COGNITIVOS
EIXOS DO

Compreender e aplicar conceitos e
CONHECIMENTO P .|o Resolver problemas e argumentar
procedimentos

Comparar comprimentos, Determinar a data de inicio, a data
capacidades ou massas OU Ordenar de término ou a duracéo de um
imagens de objetos com base na acontecimento entre duas datas.

2M11 2M2.1

comparagdo  visual de  seus
comprimentos, capacidades ou
massas.

Estimar/Inferir medida de Determinar o horario de inicio, o
comprimento, capacidade ou massa horério de término ou a duracdo de
de objetos, utilizando unidades de um acontecimento.

2M1.2 . L ~ 2M2.2
medida convencionais ou ndo

D AS

ou Medir comprimento,
capacidade ou massa de objetos.

Identificar a medida do Resolver problemas que envolvam
comprimento, da capacidade ou da SM2.3 moedas e/ou cédulas do sistema
massa de objetos, dada a imagem " monetario brasileiro.

de um instrumento de medida.

M E D

2M1.3

E

Reconhecer unidades de medida
e/ou instrumentos utilizados para
medir comprimento, tempo, massa
ou capacidade.

2M1.4

Identificar sequéncia de

OMIS acontecimentos relativos a um dia.

GRANDEZAS

Identificar datas, dias da semana, ou
meses do ano em calendario OU
Escrever uma data, apresentando o
dia, 0 més e o ano.

2M1.6

Relacionar valores de moedas e/ou
cédulas do sistema monetario
brasileiro, com base nas imagens
desses objetos.

2M1.7
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(continuagdo)

EIXOS COGNITIVOS
EIXOS DO

Compreender e aplicar conceitos e
CONHECIMENTO P .p Resolver problemas e argumentar
procedimentos

" Classificar resultados de eventos Representar os dados de uma pesquisa
cotidianos  aleatérios ~ como estatistica ou de um levantamento em

I 2E11 “pouco provaveis”, “muito  2E2.1  listas, tabelas (simples ou de dupla

o) U provaveis”, “certos” ou entrada) ou gréaficos (barras simples,

<< _ “impossiveis”. colunas simples ou pictoricos).

E : Ler/Identificar OU  Comparar

] SE12 dados estatisticos ou informacdes

- = expressos em tabelas (simples ou

“ < de dupla entrada).

<

0 Ler/Identificar OU  Comparar

O w E13 dados estatisticos expressos em

o ; gréficos (barras simples, colunas

[

simples ou pictoricos).
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EIXOS DO

CONHECIMENTO

M EROS

N U

52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

EIXOS COGNITIVOS

Compreender e aplicar conceitos e
; Resolver problemas e argumentar
procedimentos

5N1.1

5N1.2

5N1.3

5N1.4

5N1.5

5N1.6

5N1.7

Escrever nimeros racionais (naturais
de até 6 ordens, representagdo
fracionadria ou decimal finita até a
ordem dos milésimos) em sua
representacdo por algarismos ou em
lingua materna OU Associar o
registro numérico ao registro em
lingua materna.

Identificar a ordem ocupada por um
algarismo OU seu valor posicional (ou
valor relativo) em um ndmero natural
de até 6 ordens.

Comparar OU Ordenar numeros
racionais (naturais de até 6 ordens,
representacdo fracionaria ou decimal
finita até a ordem dos milésimos),

com ou sem suporte da reta
numérica.
Compor OU Decompor numeros

naturais de até 6 ordens na forma
aditiva, ou em suas ordens, ou em
adi¢des e multiplicacoes.

Calcular o resultado de adi¢es ou

subtracBes envolvendo numeros
naturais de até 6 ordens.

Calcular o resultado de
multiplicagdes ou divisGes

envolvendo nimeros naturais de até
6 ordens.

Associar o quociente de uma divisdo
com resto zero de um numero
natural de até 6 ordens por 2, 3, 4, 5
e 10 as ideias de metade, terca,
quarta, quinta e décima partes.

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCAGAQ BASICA

5N2.1

5N2.2

5N2.3

5N2.4

5N2.5

5N2.6

5N2.7

Resolver problemas de adi¢do ou de
subtracdo, envolvendo  numeros
naturais de até 6 ordens, com os
significados de juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar ou
completar.

Resolver problemas de multiplicacdo
ou de divisdo, envolvendo nimeros
naturais de até 6 ordens, com os
significados de formacéo de grupos
iguais (incluindo reparticdo equitativa
e medida), proporcionalidade ou
disposicao retangular.

Resolver problemas de adi¢cdo ou de
subtracdo  envolvendo  numeros
racionais apenas na sua
representacdo decimal finita até a
ordem dos milésimos com os
significados de juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar ou
completar.

Resolver problemas de multiplicacdo
ou de divisdo, envolvendo nimeros
racionais apenas na
representacdo decimal finita até a
ordem dos milésimos, com os
significados de formacdo de grupos
iguais (incluindo reparticdo equitativa
de medida), proporcionalidade ou
disposicao retangular.

sua

Resolver problemas que envolvam
fracgo como resultado de uma
divisdo (quociente).

Resolver problemas simples de
contagem (combinatéria).

Resolver problemas que envolvam
10%, 25%, 50%, 75% e 100%,
associando essas  representagoes
respectivamente a décima parte,
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5N1.8

5N1.9

Representar fragdes menores ou
maiores que a unidade (por meio de
representacoes pictéricas)  OU
Associar fracBes a representacdes
pictéricas.

Identificar fracdes equivalentes.

quarta parte, metade, trés quartos e
um inteiro.

Al gebra

5A11

5A1.2

5A1.3

5A1.4

5A15

5A1.6

Inferir OU Descrever atributos ou
propriedades comuns que 0s
elementos que constituem uma
sequéncia recursiva de nimeros
naturais apresentam.

Inferir o padréo ou a regularidade de
uma sequéncia de nimeros naturais
ordenados, objetos ou figuras.

Inferir os elementos ausentes em
uma sequéncia de nimeros naturais
ordenados, objetos ou figuras.

Comparar diferentes sentencas de
adicoes ou de subtracées de dois
nUmeros naturais.

Determinar o nimero desconhecido
que torna verdadeira uma igualdade
que envolve as operacoes
fundamentais com nimeros naturais
de até 6 ordens.

Identificar/Inferir a equagdo que
modela um problema envolvendo
adicdo, subtracdo, multiplicacdo ou
divisdo.

5A21

5A2.2

Resolver problemas que envolvam
variacdo de proporcionalidade direta
entre duas grandezas.

Resolver problemas que envolvam a
partilha de uma quantidade em duas
partes proporcionais.
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EIXOS DO
CONHECIMENTO

A

GEOMETR

EIXOS COGNITIVOS

(continuagao)

Compreender e aplicar conceitos e
) Resolver problemas e argumentar
procedimentos

Identificar a
descricdo/esbo¢o do deslocamento
de pessoas e/ou de objetos em

5G1.1

5G1.2

5G13

5G1.4

5G1.5

5G1.6

5G1.7

5G1.8

5G1.9

localizagdo OU a

representacdes bidimensionais
(mapas, croquis etc.).

Interpretar OU  Descrever a
localizacdo ou movimentacdo de
objetos ou figuras geométricas no
plano cartesiano (1° quadrante),
indicando mudancas de dire¢do, de
sentido ou giros.

Reconhecer/nomear figuras
geométricas espaciais  (prismas,
piramides, cilindros, cones ou
esferas).

Reconhecer/nomear, Contar OU
Comparar elementos de figuras
geométricas  espaciais  (vértice,
aresta, face, base de prismas,
piramides, cilindros, cones ou
esferas).

Relacionar figuras geométricas

espaciais (prismas retos, piramides
retas, cilindros retos ou cones retos)
a suas planificagoes.

Reconhecer/nomear figuras
geométricas planas (poligonos,
circunferéncia ou circulo).

Reconhecer/nomear, Contar OU
Comparar elementos de figuras
geométricas planas (vértice, lado,
diagonal, base).

Reconhecer figuras geométricas
planas congruentes OU simetria de
reflexdo em figuras ou em pares de
figuras geométricas planas.

Reconhecer a congruéncia dos
angulos e a proporcionalidade entre
os lados correspondentes de figuras
poligonais em  situagdes  de
ampliacdo ou de reducdo em malhas
quadriculadas.

5G2.1

5G2.2

Descrever Oou Esbocar o
deslocamento de pessoas e/ou
objetos em representagdes
bidimensionais (mapas, croquis
etc.) ou plantas de ambientes, de
acordo com condi¢des dadas.

Construir/Desenhar figuras
geométricas planas ou espaciais
que satisfacam condi¢des dadas.
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EIXOS DO

CONHECIMENTO

wn
<<
(@)

M E D I

E

GRANDEZAS

EIXOS COGNITIVOS

(continuagao)

Compreender e aplicar conceitos e
) Resolver problemas e argumentar
procedimentos

5M1.1

5M1.2

5M1.3

5M1.4

5M1.5

5M1.6

Reconhecer a unidade de medida
ou o instrumento mais apropriado
para medi¢des de comprimento,
area, massa, tempo, capacidade ou
temperatura.

Estimar/Inferir medida de
comprimento,  capacidade ou
massa de objetos, utilizando

unidades de medida convencionais
ou ndo OU Medir comprimento,
capacidade ou massa de objetos.

Medir OU Comparar perimetro ou
area de figuras planas desenhadas
em malha quadriculada.

Reconhecer volume como
grandeza associada a solidos
geométricos OU Medir volumes
por meio de empilhamento de
cubos.

Identificar horas em relégios
analdgicos OU Associar horas em
relégios analégicos e digitais.

Relacionar valores de moedas e/ou
cédulas do sistema monetario
brasileiro, com base nas imagens
desses objetos.

5M2.1

5M2.2

5M2.3

5M2.4

5M2.5

5M2.6

Explicar que o resultado de uma
medida depende da unidade de
medida utilizada.

Resolver problemas que envolvam
medidas de grandezas
(comprimento, tempo e
capacidade) em que haja conversées
entre as unidades mais usuais.

massa,

Resolver problemas que envolvam
perimetro de figuras planas.

Resolver problemas que envolvam
area de figuras planas.

Determinar o horario de inicio, o
horario de término ou a duracéo de
um acontecimento.

Resolver problemas que envolvam
moedas e/ou cédulas do sistema
monetario brasileiro.
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(continuagao)

EIXOS COGNITIVOS
EIXOS DO

Compreender e aplicar conceitos e
CONHECIMENTO : ,p Resolver problemas e argumentar
procedimentos

Identificar, entre eventos aleatérios, Resolver problemas que

aqueles que tém menor, maior ou envolvam dados apresentados

iguais chances de ocorréncia, sem em tabelas (simples ou de dupla
5E1.1 utilizar fragdes. S5E2.1  entrada) ou graficos estatisticos

(barras simples ou agrupadas,
colunas simples ou agrupadas,
pictéricos ou de linhas).

Ler/Identificar OU Comparar dados Argumentar OU Analisar
estatisticos expressos em tabelas argumentacdes/conclusdes com

< (simples ou de dupla entrada). base nos dados apresentados em

L_J 5E12 5E22 tabelas (simple}s F)u de dupla

entrada) ou graficos (barras

= simples ou agrupadas, colunas

f simples ou agrupadas, pictéricos,

- ou de linhas).

= Ler/Identificar OU Comparar dados Determinar a probabilidade de

= estatisticos expressos em graficos ocorréncia de um resultado em

: 5E13 (barras simples ou agrupadas, colunas 523 eventos aleatérios, quando todos
simples ou agrupadas, pictéricos, ou 0s resultados possiveis tém a

" de linhas). mesma chance de ocorrer

(equiprovaveis).

- |dentificar os individuos (universo ou

e populacdo-alvo da pesquisa), as

< S5E14  variaveis ou os tipos de variaveis

e (quantitativas ou categdricas) em um

: conjunto de dados.

- Representar OU Associar os dados de

- uma pesquisa estatistica ou de um

=t levantamento em listas, tabelas

e 5E15  (simples ou de dupla entrada) ou

© graficos (barras simples ou agrupadas,

o colunas simples ou agrupadas,

o

pictéricos, ou de linhas).

Inferir a finalidade de realizacdo de
uma pesquisa estatistica ou de um
levantamento, dada uma tabela
(simples ou de dupla entrada) ou
grafico (barras simples ou agrupadas,
colunas simples ou agrupadas,
pictéricos ou de linhas) com os dados
dessa pesquisa.

5E1.6
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EIXOS DO
CONHECIMENTO

NUMTETROS

9N1.1

9N1.2

9N1.3

9N1.4

9N1.5

9N1.6

9N1.7

9N1.8

9N1.9

9N1.10

ON1.11

9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

EIXOS COGNITIVOS

Compreender e aplicar conceitos e

procedimentos

Escrever ndmeros racionais
(representacdo fracionaria ou decimal
finita) em sua representagdo por
algarismos ou em lingua materna OU
Associar o registro numérico ao registro
em lingua materna.

Compor OU Decompor numeros
racionais  positivos  (representacao
decimal finita) na forma aditiva, ou em
suas ordens, ou em adicbes e
multiplicacdes.

Identificar nUmeros  racionais ou
irracionais.

Comparar OU Ordenar nimeros reais,
com ou sem suporte da reta numérica
OU Aproximar nUmeros reais para
multiplos da poténcia de 10 mais
préxima.

Calcular o resultado de adigdes,
subtracBes, multiplicacbes ou divisdes
envolvendo ndmeros reais.

Calcular o resultado de potenciacdo ou
radiciacdo envolvendo nimeros reais.
Representar fracdes menores ou
maiores que a unidade por meio de
representagdes pictoricas OU Associar
fracdes a representacdes pictoricas.
Identificar fragdes equivalentes.

Converter uma representagdo de um
ndmero racional positivo para outra
representacao.

Determinar uma fragdo geratriz para
uma dizima periddica.

Identificar um numero natural como
primo, composto, "multiplo/fator de"
ou “divisor de" OU Identificar a
decomposicdo de um nUmero natural
em fatores primos OU Relacionar as
propriedades  aritméticas  (primo,
composto, “"multiplo/fator de" ou
"divisor de") de um ndmero natural a
sua decomposicdo em fatores primos.

IN2.1

9N2.2

9N2.3

IN2.4

Resolver problemas e argumentar

Resolver problemas de adicéo,
subtracdo, multiplicagdo, divisao,
potenciacao ou radiciacdo
envolvendo ndmeros reais,
inclusive notacao cientifica.

Resolver problemas de contagem
cuja resolugdo envolva a aplicagdo
do principio multiplicativo.

Resolver problemas que envolvam
porcentagens, incluindo os que
lidam com acréscimos e
decréscimos simples, aplicagcdo de
percentuais  sucessivos e a
determinacéo das taxas
percentuais.

Resolver problemas que envolvam
as ideias de mudltiplo, divisor,
maximo divisor comum ou minimo
multiplo comum.
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EIXOS DO
CONHECIMENTO

AL GEBRA

EIXOS COGNITIVOS

(continuagao)

Compreender e aplicar conceitos e
) Resolver problemas e argumentar
procedimentos

Resolver uma equacdo polinomial de
1° grau.

9A11

9A1.2

9A1.3

9A1.4

9A1.5

9A1.6

9A1.7

9A1.8

Inferir uma equacdo, inequacdo
polinomial de 1° grau ou um sistema de
equagbes de 1° grau com duas
incognitas que modela um problema.

Identificar uma representacao
algébrica para o padrdo ou a
regularidade de uma sequéncia de
nimeros racionais OU Representar
algebricamente o padrdo ou a
regularidade de uma sequéncia de
nUmeros racionais.

Identificar representacdes algébricas
equivalentes.

Associar uma equagao polinomial de 1°
grau com duas variaveis a uma reta no
plano cartesiano.

Inferir uma equacdo polinomial de 2°
grau que modela um problema.

Resolver uma equagdo polinomial de
2° grau.

Associar uma das representacdes de
uma funcdo afim ou quadrética a outra
de suas representacdes (tabular,
algébrica, grafica) OU Associar uma
situacdo que envolva fungdo afim ou

quadratica a uma das  suas
representacdes  (tabular, algébrica,
gréfica).

9A2.1

9A2.2

9A23

9A2.4

9A2.5

Algebra estd contemplada como
estratégia nas habilidades “Resolver
problemas” da unidade tematica
Ndmeros. Por isso, nao foi incluida a
habilidade “Resolver problemas que
possam ser representados por
equacgoes de 1° grau”.

Resolver problemas que envolvam
variacdo de proporcionalidade direta
ou inversa entre duas ou mais
grandezas, inclusive escalas, divisGes
proporcionais e taxa de variacao.

Resolver problemas que envolvam
calculo do valor numérico de
expressdes algébricas.

Resolver problemas que possam ser
representados por sistema de
equagbes de 1° grau com duas
incognitas.

Resolver problemas que possam ser
representados por equagoes
polinomiais de 2° grau.

Resolver problemas que envolvam
funcdo afim.

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCAGAQ BASICA

96

DOCUMENTOS DE REFERENCIA

VERSAO 1.0



EIXOS DO

CONHECIMENTO

A

GEOMETR

EIXOS COGNITIVOS

(continuagao)

Compreender e aplicar conceitos e
) Resolver problemas e argumentar
procedimentos

9G1.1

9G1.2

9G1.3

9G1.4

9G1.5

9G1.6

9G1.7

9G1.8

9G1.9

9G1.10

Identificar, no plano cartesiano, figuras
obtidas por uma ou  mais
transformacdes geométricas (reflexdo,
translacdo, rotacao).

Relacionar o nimero de vértices, faces
ou arestas de prismas ou piramides, em
fungdo do seu poligono da base.
Relacionar objetos tridimensionais as
suas planificagdes ou vistas.

Classificar poligonos em regulares e
ndo regulares.

Identificar propriedades e relaces
existentes entre os elementos de um
triangulo (condicdo de existéncia,
relacGes de ordem entre as medidas
dos lados e as medidas dos angulos
internos, soma dos angulos internos,
determinar medida de um angulo
interno ou externo).

Classificar triangulos ou quadrilateros
em relacdo aos lados ou aos angulos
internos.

Reconhecer poligonos semelhantes ou
as relacdes existentes entre angulos e
lados correspondentes nesses tipos de
poligonos.

circunferéncia/circulo
como lugares geométricos, seus
elementos (centro, raio, diametro,
corda, arco, angulo central, angulo
inscrito).

Identificar retas ou segmentos de retas
concorrentes, paralelos ou
perpendiculares.

Identificar relagdes entre angulos
formados por retas paralelas cortadas
por uma transversal.

Reconhecer

9G21

9G2.2

9G2.3

9G2.4

9G2.5

9G2.6

9G2.7

9G2.8

Descrever Oou Esbocar o]
deslocamento de pessoas e/ou
objetos em representacées
bidimensionais (mapas, croquis etc.),
plantas de ambientes ou vistas, de
acordo com condi¢des dadas.
Construir/Desenhar figuras
geométricas planas ou espaciais que
satisfacam condicées dadas.
Resolver problemas que envolvam
relacdes entre angulos formados por
retas paralelas cortadas por uma
transversal, angulos internos ou
externos de poligonos ou cevianas
(altura, bissetriz, mediana, mediatriz)
de poligonos.

Resolver problemas que envolvam
relacdes métricas do  triangulo
retangulo, incluindo o teorema de
Pitdgoras.

Resolver problemas que envolvam
poligonos semelhantes.

Resolver problemas que envolvam
aplicacdo das relacGes de
proporcionalidade envolvendo retas
paralelas cortadas por transversais.
Resolver problemas que envolvam
relacBes entre os elementos de uma
circunferéncia/circulo (raio, diametro,
corda, arco, angulo central, angulo
inscrito).

Determinar o ponto médio de um
segmento de reta ou a distancia entre
dois pontos quaisquer, dadas as
coordenadas desses pontos no plano
cartesiano.
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EIXOS DO
CONHECIMENTO

EIXOS COGNITIVOS

(continuagao)

Compreender e aplicar conceitos e
; Resolver problemas e argumentar
procedimentos

Resolver problemas que envolvam

A medidas de grandezas
L (comprimento, massa, tempo,
< IM2.1 .
< temperatura, capacidade ou volume)
N A em que haja conversdes entre
W unidades mais usuais.
Resolver problemas que envolvam
= oM22 SR PO §
- w perm|1e ro ebllguraspanas. |
Resolver problemas que envolvam
< S 9M2.3 | P g
area de figuras planas.
e Resolver problemas que envolvam
o = 9M2.4  volume de prismas retos ou cilindros
retos.
Identificar os individuos (universo ou Resolver problemas que envolvam
populacdo-alvo da pesquisa), as dados estatisticos apresentados em
< varidveis e os tipos de variaveis tabelas (simples ou de dupla entrada)
@) 9E1.1 (quantitativas ou categodricas) em um 9E21  ou graficos (barras simples ou
— conjunto de dados. agrupadas, colunas simples ou
— agrupadas, pictéricos, de linhas, de
v setores ou em histograma).
— ) Argumentar ou Analisar
Representar OU Associar os dados de 9 - -
— : " argumentacdes/conclusées com
uma pesquisa estatistica ou de um
) ) base nos dados apresentados em
< levantamento em listas, tabelas (simples )
Y r tabelas (simples ou de dupla entrada)
— 9E1.2 ou de dupla entrada) ou gréaficos (barras  9E2.2 » .
) . ou graficos (barras simples ou
VA simples ou agrupadas, colunas simples .
o . agrupadas, colunas simples ou
ou agrupadas, pictoricos, de linhas, de . :
L . agrupadas, pictéricos, de linhas, de
setores, ou em histograma). .
setores ou em histograma).
= Inferir a finalidade da realizagdo de uma Explicar/Descrever os passos para a
pesquisa  estatistica ou de um realizacgo de uma  pesquisa
L levantamento, dada uma tabela estatistica ou de um levantamento.
=) (simples ou de dupla entrada) ou
< 9E1.3 grafico (barras simples ou agrupadas, 9E2.3
colunas  simples ou agrupadas,
o pictéricos, de linhas, de setores ou em
- histograma) com os dados dessa
— pesquisa.
B A : Resolver problemas que envolvam a
m Interpretar o significado das medidas TP que en
. e probabilidade de ocorréncia de um
de tendéncia central (média aritmética , .
< 9E1.4 ) : 9E2.4  resultado em eventos aleatérios
simples, moda e mediana) ou da . Lo
[a'a) . equiprovaveis independentes ou
amplitude.
o dependentes.
o Calcular os valores de medidas de
tendéncia central de uma pesquisa
a 9E1.5

estatistica (média aritmética simples,
moda ou mediana).
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6.3.4 Ciéncias da Natureza — 5° e 9° anos do Ensino Fundamental

Ao longo desta década, no ambito da Diretoria de Avaliacdo da Educacao Basica (Daeb),
vém sendo realizados estudos e discussGes acerca da reintroducdo de testes cognitivos de
Ciéncias da Natureza no Saeb/Prova Brasil. Em 2013, o Inep apresentou uma proposta de Matriz
de Referéncia para a avaliacdo de Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2013), consoante os pressupostos
das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (BRASIL, 2010a) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (BRASIL, 2010b).
Na ocasiao, a Matriz apresentada referia-se ao 9° ano do Ensino Fundamental e assumiu um
carater piloto, com a expectativa de subsidiar a constru¢ao das Matrizes para o 5° ano do Ensino
Fundamental e da 32 série do Ensino Médio.

Antes mesmo da consolidagdo das analises dos resultados da aplicacdo-piloto baseada na
Matriz proposta, j& estava em curso, no ambito da Secretaria da Educacao Basica (SEB), do
Ministério da Educacao (MEC), o processo de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que culminou em sua homologacdo em dezembro de 2017. Tal processo foi
acompanhado por servidores da Daeb no intuito de alinhar as avaliacGes e exames da Educacao
Basica a BNCC. Em 2017, foi criado um grupo de trabalho (GT) para debater o tema “Matrizes de
Referéncia para Avaliagdo e Exames da Educacdo Basica” (Deliberacao Daeb n° 24, de 28 de julho
de 2017) e elaborar relatério contendo subsidios para a atividade de revisdao das Matrizes de
Referéncia do Saeb a luz da BNCC.

Considerando os subsidios trazidos pelo GT e a determinacdo do Conselho Nacional de
Educagdo (Resolucdo CNE/CP n° 2/2017), de alinhamento entre as Matrizes de Referéncia das
avaliacdes e dos exames a BNCC, a equipe de pesquisadores da area de Ciéncias da Natureza da
Daeb apresentou a proposta de Matriz de Referéncia dos testes de Ciéncias da Natureza para o
Ensino Fundamental (5° e 9° anos) no ambito do Saeb. A proposta esta pautada nos fundamentos
pedagogicos que embasam a organizagdo das aprendizagens definidas para a area na BNCC, na
analise das habilidades descritas para o Ensino Fundamental, em estudos de algumas taxonomias
de aprendizagem e de Matrizes de Referéncia de outras avaliagdes em larga escala, incluindo a
proposta apresentada pelo Inep em 2013.

6.3.4.7 Constructo

O constructo de Ciéncias da Natureza a ser medido nos testes do Saeb considera os
pressupostos do desenvolvimento do letramento cientifico, compromisso assumido pela BNCC
para a formagdo na area ao longo da Educacdo Basica. Nesse contexto, entendemos como
letramento cientifico o que os estudantes sabem sobre e sdo capazes de fazer com os
conhecimentos, processos, praticas e procedimentos cientificos produzidos ao longo da histéria.
No ambito da avaliacdo, a medida do letramento esta embasada em um recorte das
competéncias de area, das habilidades e das aprendizagens essenciais definidas na BNCC.

As competéncias de area (Quadro Xlll) traduzem o compromisso, assumido na BNCC, com
o desenvolvimento do letramento cientifico, entendido como:
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... a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico) e
de transformé-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias. [...] Nessa
perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos
campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a
aproximacgdo gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica (BRASIL, 2017a, p. 319; grifos nossos).

O uso da expressao “letramento cientifico” ndo € consenso entre os estudiosos que se
dedicam a pesquisa sobre o ensino de Ciéncias no Brasil (SASSERON e CARVALHO, 2011). A
origem do dissenso reside, segundo as autoras, em desalinho entre as tradugdes; a expressao
inglesa scientific literacy tem sido traduzida para a lingua portuguesa como “letramento
cientifico”, mas as expressdes francesa e espanhola significam (e sdo traduzidas literalmente)
“alfabetizacdo cientifica”. Independentemente do termo utilizado, ha, segundo as autoras,
convergéncia entre eles em relacdo ao objetivo almejado e as preocupacdes com o ensino de
Ciéncias.

Nesse sentido, ndo nos parece divergente o entendimento de letramento cientifico trazido
pela BNCC quando comparado a defini¢do de alfabetizacao cientifica apresentada por Sasseron
(2015, p. 56):

..formacao capaz de prover condi¢es para que temas e situacdes envolvendo as ciéncias
sejam analisados a luz dos conhecimentos cientificos, sejam estes conceitos ou aspectos
do préprio fazer cientifico. Pode-se afirmar que a Alfabetizagdo Cientifica, ao fim, revela-
se como a capacidade construida para a analise e a avaliacdo de situacdes que permitam
ou culminem com a tomada de decisdes e posicionamento (Grifos nossos).

Ambas as definicdes apontam para o ensino de Ciéncias da Natureza voltado a formacdo
de cidaddos capazes de pensar e de resolver problemas de forma semelhante aquela usada pela
Ciéncia, implicando a necessidade de énfase na investigacdo como pratica que permite a tomada
de decisGes pautada na analise critica e criteriosa, para o bem-estar individual e coletivo.

As competéncias especificas definidas para a area na BNCC (2017, p. 274) corroboram o
compromisso do letramento cientifico como perspectiva de formacdo integral focada no
“processo investigativo™:

... € imprescindivel que eles (os alunos) sejam progressivamente estimulados e apoiados
no planejamento e na realizagdo cooperativa de atividades investigativas. [...] pressupde
organizar as situacdes de aprendizagem partindo de questdes que sejam desafiadoras e,
reconhecendo a diversidade cultural, estimulem o interesse e a curiosidade cientifica dos
alunos e possibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar resultados;
comunicar conclusdes e propor intervengdes. [...] 0 processo investigativo deve ser
entendido como elemento central na formacdo dos estudantes, em um sentido mais
amplo, e cujo desenvolvimento deve ser atrelado a situagdes didaticas planejadas ao
longo de toda a educagdo basica... (Grifos nossos).

Além disso, observa-se que as situagdes didaticas apresentadas na BNCC guardam
proximidade com os preceitos do Ensino de Ciéncias por Investigagado (ECI), abordagem didatica
fortemente associada a ideia de alfabetizacdo cientifica:

“..uma forma de trabalho que o professor utiliza na intencéo de fazer com que a turma
se engaje com as discussdes e, a0 mesmo tempo em que travam contato com fenémenos
naturais, pela busca de resolucdo de um problema, exercitam préticas e raciocinios de
comparacdo, andlise e avaliagdo bastante utilizadas na pratica cientifica” (SASSERON,
2015, p. 58).
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Sa e colaboradores (2011) reproduzem uma lista com 18 termos relacionados ao ECl e, de
fato, as situacOes didaticas citadas na BNCC estao contempladas nesta lista.

QUADRO XIll — Competéncias para a area de Ciéncias da Natureza, segundo a BNCC

Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o conhecimento cientifico
como provisorio, cultural e histérico.

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como
dominar processos, praticas e procedimentos da investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranca
no debate de questées cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho; continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendbmenos e processos relativos ao mundo natural,
social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as rela¢cdes que se estabelecem entre eles,
exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solu¢des (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

Avaliar aplicacées e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e de suas tecnologias
para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo aqueles relativos ao
mundo do trabalho.

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confiaveis e negociar e defender
ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a si préprio e ao
outro, acolhendo e valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacao e comunicagdo para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da
Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade
humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e as suas tecnologias.

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacéo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisées frente a
questbes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da salde individual e coletiva, com
base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL (2017a)

Além das competéncias especificas, a proposta de Matriz considera as habilidades definidas
na BNCC, as quais expressam “as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos
alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 20173, p. 29; grifo nosso). A estrutura usada
na descricao das habilidades é padronizada e contempla trés componentes:

» Verbo —indica o processo cognitivo (um ou mais).
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= Complemento — indica os objetos do conhecimento (conteudos, conceitos e
Processos).

*= Modificador do complemento - indica o contexto ou um detalhamento da
aprendizagem esperada.

Esses trés componentes estdo associados a progressdo das aprendizagens, conforme
esclarece o documento da BNCC (BRASIL, 20173, p. 31), no trecho a sequir:

A progressao das aprendizagens, que se explicita na comparagdo entre os quadros
relativos a cada ano (ou bloco de anos), pode tanto estar relacionada aos processos
cognitivos em jogo — sendo expressa por verbos que indicam processos cada vez mais
ativos ou exigentes — quanto aos objetos de conhecimento — que podem apresentar
crescente sofisticacdo ou complexidade —, ou, ainda, aos modificadores — que, por
exemplo, podem fazer referéncia a contextos mais familiares aos alunos e, aos poucos,
expandir-se para contextos mais amplos (Grifos nossos).

As aprendizagens consideradas essenciais para o Ensino Fundamental estdo organizadas
em 111 habilidades (48 para os anos iniciais e 63 para 0s anos finais) que contemplam objetos do
conhecimento incluidos em trés unidades tematicas que

..estdo estruturadas em um conjunto de habilidades cuja complexidade cresce
progressivamente ao longo dos anos. Essas habilidades mobilizam conhecimentos
conceituais, linguagens e alguns dos principais processos, praticas e procedimentos de
investigacdo envolvidos na dinamica da construcdo de conhecimentos na ciéncia (BRASIL,
2017a, p. 328; grifo nosso).

As unidades tematicas definidas sdo:

1. Matéria e energia: contempla o estudo de materiais e suas transformacoes, fontes e
tipos de energia utilizados na vida em geral, na perspectiva de construir conhecimento
sobre a natureza da matéria e os diferentes usos da energia. Dessa maneira, nessa
unidade estdo envolvidos estudos referentes a ocorréncia, a utilizacgdo e ao
processamento de recursos naturais e energéticos empregados na geragdo de diferentes
tipos de energia e na producdo e no uso responsavel de materiais diversos. Discute-se,
também, a perspectiva histdrica da apropriagdo humana desses recursos, com base, por
exemplo, na identificagdo do uso de materiais em diferentes ambientes e épocas e sua
relacdo com a sociedade e a tecnologia (BRASIL, 2017a, p. 323).

2. Vida e evolugdo: propde o estudo de questdes relacionadas aos seres vivos (incluindo
os seres humanos), suas caracteristicas e necessidades, e a vida como fenédmeno natural
e social, os elementos essenciais a sua manuten¢do e a compreensdo dos processos
evolutivos que geram a diversidade de formas de vida no planeta. Estudam-se
caracteristicas dos ecossistemas destacando-se as interacdes dos seres vivos com outros
seres vivos e com os fatores ndo vivos do ambiente, com destaque para as interacdes
gue os seres humanos estabelecem entre si e com os demais seres vivos e elementos ndo
vivos do ambiente. Abordam-se, ainda, a importancia da preservacdo da biodiversidade
e como ela se distribui nos principais ecossistemas brasileiros (BRASIL, 2017a, p. 324).

3. Terra e universo: busca-se a compreensdo de caracteristicas da Terra, do Sol, da Lua e
de outros corpos celestes — suas dimensdes, composicdo, localizagdes, movimentos e
forgas que atuam entre eles. Ampliam-se experiéncias de observacdo do céu, do planeta
Terra, particularmente das zonas habitadas pelo ser humano e demais seres vivos, bem
como de observacdo dos principais fendmenos celestes. Além disso, ao salientar que a
construcdo dos conhecimentos sobre a Terra e o céu se deu de diferentes formas em

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA 102
DOCUMENTOS DE REFERENCIA
VERSAO 1.0



distintas culturas ao longo da histéria da humanidade, explora-se a riqueza envolvida
nesses conhecimentos, o que permite, entre outras coisas, maior valorizacdo de outras
formas de conceber o mundo, como os conhecimentos préprios dos povos indigenas
originarios (BRASIL, 2017a, p. 326).

6.3.4.2 Estrutura da Matriz

Para medir o constructo definido, o teste busca informacdes a partir das respostas dos
estudantes a itens padronizados que reflitam a medida da proficiéncia em Ciéncias da Natureza.
Para orientar a elaboracdo desses itens, a Matriz de Referéncia proposta é estruturada em dois
conjuntos de eixos, conforme o quadro abaixo.

QUADRO XIV — Estrutura da Matriz de referéncia de Ciéncias da Natureza
EIXOS COGNITIVOS

EIXOS DO CONHECIMENTO

1. Matéria e energia Al B1 c1

2. Vida e evolucao A2 B2 Cc2
3. Terra e universo A3 B3 C3

6.3.4.3 Eixos do Conhecimento

Nesses eixos figuram os temas de grande amplitude que identificam e organizam os
campos de conhecimento da area de Ciéncias da Natureza, compostos tanto pelos assuntos mais
representativos e permanentes da area quanto pelos assuntos que se apresentam em fun¢do do
movimento histérico, das novas descobertas cientificas e das atuais relacdes sociais. Esses
conteudos fardo parte da Matriz de Ciéncias da Natureza, que se propde a aborda-los de forma
contextualizada e articulada. Para definicdo desses grandes temas foram utilizadas como
referéncia as trés unidades tematicas elencadas na BNCC para o Ensino Fundamental, com a
ampliacao da descricao para incorporar os objetos do conhecimento abordados em cada uma
das habilidades.

Matéria e energia

Este eixo aborda os principios de matéria e energia em suas rela¢des, formas, conceitos e
aplicabilidades. Abarca o desenvolvimento de instrumentos de investigacdo para compreensao
de diferentes processos naturais ou artificiais e a producao do conhecimento cientifico. Inclui o
estudo dos materiais presentes em ambientes naturais ou transformados, suas propriedades,
constituicdo e transformacdes. Considera as evidéncias experimentais das transformagdes fisicas
e quimicas, bem como dos conceitos de elemento quimico, substancia e mistura. Engloba a
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natureza da matéria, a constituicao dos atomos, suas relacées e interacdes com os meios naturais
e 0s seres vivos em ambito social, ambiental e tecnolégico. Apresenta os ciclos de obtencdo e
transformacao de energia e os aspectos tecnologicos relacionados a esses processos. Desenvolve
e amplia entendimentos sobre as formas de energia — sua conservacao, transferéncia, utilizacdo
pelo homem, producdo e distribuicdo —, tecnologias e suas limitagdes, alem de relacionar
energia e vida. Explora esses aspectos por meio de fendmenos naturais ou artificiais, integrados
as questdes socioambientais.

Nos anos iniciais, os itens avaliados por este eixo estruturante priorizam as interacoes
cotidianas vivenciadas pelos respondentes, suas primeiras nogoes relativas aos materiais e suas
interagdes com os diversos elementos do meio. Além disso, verificam se o0s respondentes sdo
capazes de identificar e descrever os fendmenos fisicos e quimicos envolvidos nas dinamicas do
dia a dia, além dos conceitos de substancia e mistura. Também, sdo aferidos os entendimentos
relativos a importancia da agua para o equilibrio dos ecossistemas e o papel da reciclagem, seus
beneficios e riscos.

Nos anos finais, sao verificadas as relagdes vivenciadas na etapa anterior de ensino e sua
ampliacao na exploracdo de fendbmenos naturais ou artificiais e processos investigativos dos
conhecimentos relativos a matéria e energia. Os itens desta etapa superam a avaliagdo dos
materiais, sob a perspectiva macroscopica e fenomenoldgica, estendendo-se para uma visao
microscopica e interpretativa, que envolve desde a construgdo de modelos explicativos até o
calculo de reagentes e produtos de transformacdes quimicas. Alem disso, os itens abarcam o
reconhecimento de diferentes fontes de energia, sua utilizacao na vida em geral, suas formas de
transferéncia e de transformacao, bem como a classificacdo dessas fontes em contextos de
sustentabilidade. Tambéem s&o avaliadas demandas que exigem o julgamento das vantagens e
desvantagens da producao e o uso de determinados combustiveis e das aplicacSes tecnologicas
das radiagdes.

Vida e evolucao

Este eixo aborda o entendimento da vida como fendbmeno natural e social, a origem da
vida e a evolucdo dos seres vivos, suas caracteristicas e necessidades, suas interacdes com os
ambientes naturais ou transformados e suas relagdes com o meio bidtico e abidtico; os niveis de
organizacdo dos seres vivos e 0s critérios adotados pela ciéncia para sua classificacdo e
agrupamento. Aborda, ainda, aspectos da estrutura e funcionamento do corpo humano em sua
integridade, do nivel celular ao organico. Explora a compreensdo sobre algumas doencas, suas
causas, tratamentos, ciclo e prevencao, além de aspectos socioambientais para a promocao da
saude fisica e psiquica das populacdes. Neste eixo sdo consideradas também questdes
contemporaneas relacionadas a utilizagdo e esgotamento de recursos naturais, impactos
ambientais, sustentabilidade, transformacdes, manutencao, conservagdo dos ambientes e da
diversidade de vida.

Nos anos iniciais sdo enfatizados aspectos da estrutura, funcionamento e integracao de
alguns sistemas do corpo humano, caracteristicas e desenvolvimento de plantas e animais e suas
relacdes com fatores do ambiente, interacdes tréficas e papel de alguns microrganismos no
ambiente.
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Nos anos finais sdo tratados aspectos da estrutura e organizacdo celular. O corpo humano
é revisitado com énfase no estudo do sistema nervoso, enddcrino e reprodutor. Aborda a
sexualidade e hereditariedade, principais infeccbes sexualmente transmissiveis e a importancia
das vacinas. Do ponto de vista ambiental, sao tratados aspectos dos principais biomas brasileiros,
diversidade dos ecossistemas e dos impactos de alteracdes ambientais sobre o ambiente e a vida
das pessoas.

Terra e universo

Este eixo aborda conceitos e modelos relacionados a origem, a evolu¢do do universo, do
Sistema Solar, as caracteristicas e relacBes entre os corpos celestes (satélites, planetas, estrelas
etc.). No que se refere ao planeta Terra, aborda fendmenos fisicos e astrondmicos, os movimentos
do planeta, sua interacdo com a Lua e o Sol, aléem de englobar as questbes geologicas da
formacao do planeta, da crosta terrestre, suas transformagdes naturais e as causadas pelos seres
humanos ao longo do tempo.

Nos anos iniciais sao enfatizadas experiéncias cotidianas de observa¢do do céu e de outros
fendmenos préoximos aos estudantes, além de escalas de tempo e pontos cardeais. Exploram-se
ainda os diferentes tipos e uso do solo, considerando sua importancia para a vida.

Ja nos anos finais essa visdo é ampliada para uma concepcao mais sistémica, que aborda
caracteristicas da Terra, da Lua, de outros planetas e da galaxia. O eixo contempla ainda principios
da sustentabilidade socioambiental. Nessa perspectiva, destacam-se a problematica do efeito
estufa e da camada de ozdnio. Além disso, aborda-se a producdo e a construcao de instrumentos
opticos, as condi¢des necessarias a sobrevivéncia humana em outros planetas e em viagens
interplanetarias e exploram-se outras formas de conceber o mundo com base nos conhecimentos
de diferentes culturas, como os povos indigenas originarios.

6.3.4.4 Eixos cognitivos

Sdo definidos trés eixos que representam opera¢des cognitivas alinhadas as competéncias
e habilidades do ensino de Ciéncias da Natureza, tal como enfatizado na BNCC. Os eixos
cognitivos foram definidos com base em exercicios de associacdo das habilidades descritas para
cada ano escolar do Ensino Fundamental na BNCC aos niveis de aprendizagem da taxonomia
modificada de Bloom (Ferraz & Belhot, 2010) e da taxonomia de Marzano e Kendall (2006), além
da analise dos eixos estruturantes propostos por Sasseron e Carvalho (2008) para o Ensino
Fundamental, que sdo passiveis de verificacdo em testes de avaliages em larga escala e que
podem auxiliar na identificacdo de pessoas alfabetizadas cientificamente.

Embora tenhamos detectado aderéncia das habilidades as taxonomias citadas, ndo
reproduzimos os niveis definidos em nenhuma delas por entender que algumas operagdes
podem se apresentar de forma relativamente fluida nos diversos objetos do conhecimento e
etapas de escolarizacdo. Assim, os verbos empregados nos processos cognitivos ndo devem
possuir carater exclusivo ou deterministico das cadeias de opera¢des mentais mobilizadas pelos
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alunos durante o processo de aprendizagem e, portanto, também ndo o serdo no processo
avaliativo. Os processos cognitivos refletem progressao de complexidade de demanda cognitiva,
entretanto, a dificuldade dos itens ndo esta associada unicamente a complexidade da acao
definida pelo verbo, e sim a combinacao do verbo, do tema abordado e da forma de abordagem.
Ainda, entendemos que o objeto do conhecimento e o contexto em que se descreve a agao ou
operacdo cognitiva influenciam de forma dinamica as abordagens engendradas nos processos
cognitivos. Ainda, os verbos nao se propdem a exaurir todas as possiblidades de representacao
das operacGes cognitivas nos eixos, sendo possivel a adocao de verbos variados, no intuito de
representar as operacdes no sentido em que se da sua interacdo com os objetos do
conhecimento e seus contextos.

Dentro de um mesmo Eixo do Conhecimento, ou considerando um mesmo objeto do
conhecimento, de um dado nivel escolar, é possivel empregar operagdes cognitivas dos Eixos A,
B e C. Este entendimento aponta para a possibilidade de elaboragdo de itens de um mesmo
objeto do conhecimento em mais de um processo cognitivo, permitindo distinguir, com maior
grau de fidedignidade, o que o estudante desenvolveu e o que ndo desenvolveu em termos de
aprendizagem escolar. Considerando essas premissas, os trés Eixos Cognitivos definidos s&o:

Eixo A

Requer processos cognitivos de baixa complexidade. Significa, portanto, uma primeira
aproximacdo com o universo cientifico, na qual prevalecem operacdes desenvolvidas a partir da
observagdo e nomeacao de propriedades elementares dos objetos e dos fendbmenos do mundo
natural ou transformado. Tratam de sistemas e fendmenos em suas formas regulares de
ocorréncia abarcados em contextos familiares aos estudantes, oferecendo ferramentas essenciais
para a continuidade de operagdes cognitivas mais complexas caracterizadas pelo
desenvolvimento das estruturas da inteligéncia e suas interacdes. De modo geral, os itens desse
nivel envolvem o uso de conhecimentos e informacbes para reconhecer, identificar, definir,
descrever, representar e citar exemplos de conceitos basicos das trés unidades tematicas.
Demandam do participante o reconhecimento e reproducdo de conhecimento cientifico
apresentado de forma clara e direta; a recuperacao de uma unica informacdo apresentada em
diferentes formas de linguagem, como textos simplificados, quadros, tabelas e grafico simples; a
identificacdo de fendmenos proéprios das Ciéncias da Natureza e a associacdo de solugdo de
problemas com o correspondente desenvolvimento tecnoldgico, desde que em contextos
simples e familiares.

Eixo B

Requer processos cognitivos de média complexidade. Nesta perspectiva, a aproximacao
com o universo cientifico privilegia aspectos mais complexos, relativos as relagdes e hierarquias
gue se estabelecem entre os fendbmenos, nos quais prevalecem opera¢des mais elaboradas e
desenvolvidas a partir de contextos em que as interacdes envolvam mais elementos ou variaveis.
Tratam do estabelecimento de conexdes entre as estruturas cognitivas prévias e sua integracao
a novos contextos, que acontecem de forma progressiva na medida em que o estudante
compreende de forma amplamente relacional os diversos objetos, processos, sistemas e
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fendmenos do universo cientifico. Os itens desse nivel, de modo geral, demandam a explicacdo
de padrdes; interpretagcdo e selecdo de informacdes cientificas apresentadas em contextos
proprios das Ciéncias da Natureza para fazer previsdes acuradas, com base em evidéncias e
informacdes apresentadas em diferentes formatos (incluindo graficos, tabelas e quadros).
Também demandam a analise de processos, questdes e procedimentos experimentais
adequados para a resolucdao de problemas e a organizacao e representacao de dados e
fendbmenos cientificos. Os itens podem também envolver a recuperacdo de conhecimento
cientifico, desde que apresentado em contexto relacional/interativo (comparar, integrar, resumir,
associar, categorizar, relacionar).

Eixo C

Requer processos cognitivos de alta complexidade. Aqui, espera-se a apropriagao do
universo cientifico oportunizando a demonstracao de capacidade critica e criativa para fazer
deducdes e inferéncias, justificar escolhas e decisdes; avaliar e selecionar propostas de solucdes,
métodos e agdes, e propor solucdes para resolver problemas (socioambientais, tecnoldgicos e de
saude coletiva) de maior complexidade, em ampla variedade de situacdes complexas da vida. De
modo geral, os itens desse nivel demandam do participante a elaboracdo ou a selecao
procedimentos investigativos, estratégias e acdes pertinentes, com base em conceitos e
evidéncias resultantes da integracdo de diferentes disciplinas das Ciéncias da Natureza.

6.3.4.3 Distribuicdo proporcional de itens no teste

Outro resultado das analises das habilidades da BNCC foi a constatagdo de que ha
representatividade diferencial das operagdes cognitivas e dos objetos do conhecimento definidos
nas unidades tematicas ao longo do Ensino Fundamental. Com o intuito de promover o0 maximo
de alinhamento do teste com a BNCC, reflete-se tal representatividade na Matriz de Referéncia,
a partir da defini¢do de percentuais de itens nos cruzamentos entre os Eixos do Conhecimento e
os Eixos Cognitivos. As propor¢des expostas nos Quadros XV e XVI sdo, portanto, aproximagdes
da representatividade das habilidades exploradas na BNCC e deverdo ser consideradas nos
processos de elaboracdo de itens e na montagem do instrumento cognitivo, admitindo-se
adaptacGes, sempre que constatada a necessidade.

QUADRO XV. Percentual da distribuicdo de itens para o 5° ano do Ensino Fundamental

59 ano

E|xos Cogmtlvos

Eixos do Conhecimento -“- Total

1. Matéria e energia 13% 12% 8% 34%
2. Vida e evolugao 14% 16% 10% 39%
3. Terra e universo 12% 1% 4% 27%
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QUADRO XVI. Percentual da distribuicdo de itens para o0 9° ano do Ensino Fundamental

9° ano
[ e
T e e =
1. Matéria e energia 9% 14% 9% 32%
2. Vida e evolucdo 9% 19% 8% 36%
3. Terra e universo 1% 15% 6% 32%

PASY/S 48% 23% 100%
| 2% | aex | 23% | t00% |

6.3.4.4 Habilidades da Matriz de Referéncia

A partir das defini¢des dos Eixos da Matriz, foram descritas habilidades do teste para cada
cruzamento, tomando como referéncia as habilidades da BNCC. O exercicio consistiu na leitura
minuciosa de cada habilidade da BNCC e sua transposi¢ao para os cruzamentos originados a
partir dos eixos definidos na Matriz. Por exemplo, a habilidade EFO7CI10 da BNCC — "Argumentar
sobre a importancia da vacinacdo para a saude publica, com base em informacdes sobre a
maneira como a vacina atua no organismo e o papel histérico da vacina¢dao para a manutencao
da saude individual e coletiva e para a erradicagdo de doencas” — transposta para a Matriz do
teste nas trés como habilidades passiveis de medicdo nos trés processos cognitivos, conforme
mostrado no quadro XV.

QUADRO XVII — Exemplo de transposicdo de uma habilidade da BNCC para a Matriz de Referéncia para os Testes
Cognitivos do Saeb

EIXOS DO EIXOS COGNITIVOS

CONHECIMENTO

IS BT S

2. Vida e evolucdo  A2. Reconhecer como as  B2. Compreender a relacdo C2. Propor ou avaliar propostas

vacinas atuam no entre a vacinagao e a pertinentes de acdes,
organismo. manutengdo da salde estratégias e politicas publicas
individual e coletiva. destinadas a prevencado e

manutengdo da salde coletiva.

Além da transposicao das habilidades da BNCC, cada Eixo do Conhecimento conta com
exemplos de habilidades que dialogam com as competéncias de area relativas a processos,
praticas e procedimentos da investigagao cientifica, entendendo que tais abordagens perpassam
os trés Eixos do Conhecimento e devem figurar explicitamente na Matriz. Os exemplos listados a
seguir (Quadro XVIII) representam, portanto, possibilidades de operacionalizagdo do letramento
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cientifico nos cruzamentos entre os Eixos da Matriz. Destaca-se que tal lista de exemplos néo se
esgota em si mesma e que outras formas de explorar as habilidades e competéncias definidas na
BNCC sao esperados e devem ser fomentados junto as equipes responsaveis pela elaboracao de
itens para o teste.

QUADRO XVIII - Possibilidades de operacionalizacdo do letramento cientifico nos cruzamentos entre os Eixos da
Matriz de Referéncia para os Testes Cognitivos do Saeb — Anos Iniciais do Ensino Fundamental

EIXO DO CONHECIMENTO 1: MATERIA E ENERGIA

EIXO

5° ano
COGNITIVO

1. Identificar de que materiais sdo feitos os diversos objetos que fazem parte da vida cotidiana.
Identificar as propriedades fisicas dos materiais.

Reconhecer a natureza ciclica das mudangas de estado fisico da 4gua na natureza e sua
atuacdo na dinamica do ciclo hidrolégico.

Identificar os principais usos da dgua e de outros materiais nas atividades cotidianas.
Reconhecer misturas com base em suas propriedades fisicas e composicao.

Identificar os fendmenos fisicos e quimicos envolvidos no cotidiano.

Identificar variaveis que influenciem a vibracdo sonora de objetos variados.

Identificar simbolos e outras representacdes de aparelhos elétricos, medicamentos,
produtos de limpeza, entre outros, para prevenir acidentes domésticos.

S

@ = ey Wi gs

1. Comparar caracteristicas de diferentes materiais presentes em objetos de uso pessoal ou
coletivo, de forma a utiliza-los com maior eficiéncia e responsabilidade.

2.  Explicar a utilizacdo de determinados materiais na confec¢do de objetos considerando
suas propriedades fisicas (flexibilidade, dureza, transparéncia, condutibilidade elétrica e
de calor etc.).

3.  Explicar fendbmenos que evidenciem as propriedades fisicas dos materiais — como
densidade, condutibilidade térmica e elétrica, respostas a forcas magnéticas e forgas
mecanicas, solubilidade, entre outras.

4.  Relacionar os conhecimentos sobre as mudancas de estado fisico da agua ao ciclo
hidrolégico.

5. Explicar o ciclo hidroldgico e sua importancia para a manuten¢do do equilibrio geral do

B ecossistema.

6.  Analisar as implicagdes do ciclo hidrolégico na agricultura, no clima, na geracdo de
energia elétrica, no provimento de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas
regionais (ou locais).

7.  Compreender os conceitos cientificos de substancia e mistura.

8. Analisar as transformacdes nos materiais de uso cotidiano quando expostos a diferentes
condicdes fisicas e ambientais.

9.  Descrever o que ocorre com a passagem da luz através de objetos transparentes, no
contato com superficies polidas (espelhos) e na interseccdo com objetos opacos.

10. Compreender as variaveis que influenciam a propagagéo do som.

1. Analisar e interpretar dados e informagdes obtidas a partir de investigacdes cientificas.

12.  Analisar perguntas, hipoteses e conclus@es pertinentes que podem ser obtidas a partir de
investigacdes cientificas.
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(continuagao)

EIXO DO CONHECIMENTO 1: MATERIA E ENERGIA

EIXO

59 ano
COGNITIVO

1. Argumentar sobre as vantagens e desvantagens de materiais utilizados em objetos
produzidos atualmente e no passado.

2. Avaliar solugcdes para o descarte adequado dos diferentes objetos, considerando os
materiais que os compdem.

3. Justificar a importancia da cobertura vegetal para a manutencdo do ciclo da agua, a
conservacao dos solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar atmosférico.

4. Propor formas sustentaveis de utilizacdo da dgua e de outros recursos.

5. Criar solugdes tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de
materiais consumidos na vida cotidiana.

6. Avaliar os diferentes destinos dados aos residuos materiais, considerando sua composicdo

C — lixGes, aterros, incineragdo, reciclagem — e compara-los em termos de seus beneficios e

riscos.

7. Concluir que algumas mudangas causadas por aquecimento ou resfriamento sdo reversiveis
e outras ndo.

8. Discutir os habitos necessarios para a manutengdo da salude auditiva e visual considerando
as condicoes do ambiente.

9. Discutir os cuidados necessarios a prevencdo de acidentes domésticos (objetos cortantes e
inflamaveis, eletricidade, produtos de limpeza, medicamentos etc.).

10. Propor ou avaliar propostas e argumentos apoiados em praticas e procedimentos proprios
da investigagdo cientifica (ex. dado um problema, qual o procedimento cientifico
adequado para resolvé-lo).
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EIXO DO CONHECIMENTO 2: VIDA E EVOLUGAO

EIXO
COGNITIVO

5° ano

Identificar partes do corpo humano.
Identificar funcdes de partes do corpo humano.
Identificar caracteristicas dos animais e das plantas.
Identificar/reconhecer o nome e a funcdo dos componentes estruturais dos vegetais.
Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (ex.: onde vivem, o que comem, como se
reproduzem, como se defendem) de animais conhecidos.
A 6. Identificar mudancas decorrentes das diferentes fases do desenvolvimento dos animais.
7. Reconhecer os grandes grupos de animais com base em suas caracteristicas morfofisiol6gicas
e comportamentais marcantes.
8. Identificar a funcdo tréfica dos organismos de uma cadeia alimentar simples.
9. Reconhecer a fonte de energia nas cadeias alimentares.
10. Reconhecer os organismos e microrganismos decompositores.
11. Identificar as fun¢des dos sistemas digestorio, respiratério e circulatorio.

ooa w2

1. Analisar e interpretar dados e informagdes obtidas a partir de investigacdes cientificas.

2. Analisar perguntas, hipéteses e conclusdes pertinentes que podem ser obtidas a partir de
investigacdes cientificas.

3. Compreender/entender (ou demonstrar entendimento da) a relagdo entre higiene corporal,
habitos alimentares e praticas esportivas com a satde.

4. Relacionar as caracteristicas das plantas e animais aos seus habitos e ao ambiente onde
vivem.

5. Compreender o papel da 4gua e da luz para o desenvolvimento dos vegetais.

6. Compreender a relacdo entre as plantas, 0s animais e os recursos do ambiente.

7. Associar caracteristicas dos grupos de animais com as respectivas fases de
desenvolvimento.

B 8. Diferenciar os grandes grupos de animais com base em suas caracteristicas

(morfofisiolégicas e comportamentais marcantes).

9. Compreender a dependéncia entre os organismos, com base nas relacbes tréficas
estabelecidas, em cadeias alimentares simples.

10. Diferenciar fluxo de energia e ciclo da matéria na natureza.

1. Compreender o papel dos microrganismos na producdo de alimentos e medicamentos e
na decomposicao.

12. Compreender a relacdo entre certas doengas e o ciclo de vida de seus agentes
transmissores e causais.

13. Compreender a relacdo entre o sistema digestorio e circulatério.

14. Compreender a relacdo entre a ingestdo de alimentos de diferentes grupos (proteinas,
carboidratos e gorduras), a manutencdo da salde e a causa de alguns disturbios
alimentares (ex.: desnutricdo, obesidade, bulimia, anorexia).
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(continuagao)

EIXO DO CONHECIMENTO 2: VIDA E EVOLUGAO

1. Propor ou avaliar propostas e argumentos apoiados em praticas e procedimentos préprios
da investigacdo cientifica (ex. dado um problema, qual o procedimento cientifico
adequado para resolvé-lo).

2. Propor ou avaliar atitudes individuais que propiciam a manutencdo da saide e a prevencdo
de doencas.

C 3. Elaborar cadeia alimentar simples.
Prever consequéncias de alteracdo nos elos de cadeia alimentar simples.

5. Propor ou avaliar propostas para prevencdo de doencas causadas por virus, bactérias e
protozoarios.

6. Propor ou avaliar propostas de cardapio equilibrado com vistas a manutencdo da salde,
prevencdo e tratamento de alguns distUrbios alimentares (ex.. desnutricdo, obesidade,
bulimia, anorexia).

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA 12
DOCUMENTOS DE REFERENCIA
VERSAO 1.0



EIXO DO CONHECIMENTO 3: TERRA E UNIVERSO

EIXO
COGNITIVO

5° ano

1. Identificar diferentes escalas de tempo: os periodos didrios (manhg, tarde, noite) e a
sucessao dos dias, semanas, meses e anos.

2. Reconhecer os periodos diarios (dia e/ou noite) em que o Sol, demais estrelas, Lua e
planetas estdo visiveis no céu.

3. Reconhecer os movimentos ciclicos da Lua e da Terra.

4. Identificar caracteristicas da Terra (como seu formato esférico, a presenca de agua, solo
etc.).

5. Reconhecer a periodicidade das fases da Lua, com base no registro das formas aparentes

A da Lua no céu ao longo de um periodo.

6. Identificar algumas constelagdes no céu, com o apoio de recursos e os periodos do ano em
que elas sdo visiveis no inicio da noite.

7. ldentificar o efeito da radiacdo solar (aquecimento, reflexdo, iluminacdo).

8. ldentificar os pontos cardeais, com base no registro de diferentes posicdes relativas do Sol
e da sombra de uma vara (gnémon).

9. lIdentificar diferentes tipos de solo.

10. Identificar os diferentes usos do solo (plantagdo e extracdo de materiais, entre outras
possibilidades).

1. Exemplificar como a relacéo entre a sucesséo de dias e noites orienta o ritmo de atividades
didrias de seres humanos e de outros seres vivos.

2. Associar o conhecimento sobre os movimentos ciclicos da Lua e da Terra para a construcdo
de calendérios em diferentes culturas.

3. Relacionar o movimento diario do Sol e das demais estrelas no céu ao movimento de
rotacdo da Terra.

4. Relacionar as posi¢des do Sol no céu em diversos horarios do dia ao formato e tamanho
das sombras projetadas.

5. Associar a natureza ciclica dos movimentos da Lua a ocorréncia de fendbmenos naturais.

B 6. Comparar o efeito da radiagdo solar (aquecimento e reflexdo) em diferentes tipos de

superficie (dgua, areia, solo, superficies escuras, clara e metalica etc.).

7. Comparar as indicacdes dos pontos cardeais resultantes da observagdo das sombras de
uma vara (gnémon) com aquelas obtidas por meio de uma bussola.

8. Comparar diferentes amostras de solo com base em caracteristicas como cor, textura,
cheiro, tamanho das particulas, permeabilidade etc.

9. Compreender a importancia do solo para a agricultura e para a vida.

10. Analisar e interpretar dados e informagdes obtidas a partir de investigacdes cientificas.

1. Analisar perguntas, hipdteses e conclusdes pertinentes que podem ser obtidas a partir de
investigacdes cientificas.
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(continuagao)

EIXO DO CONHECIMENTO 3: TERRA E UNIVERSO

1. Discutir os usos sociais de dispositivos para observacao a distancia, para observacdo ampliada
de objetos ou para registro de imagens.

2. Formular hipoteses sobre o movimento aparente do Sol para explicar o ciclo dia/noite,
registrando-as por meio de desenhos, esquemas ou textos.

3. Auvaliar as consequéncias trazidas pela poluicdo do solo para a vida e o ecossistema.
Propor ou avaliar propostas e argumentos apoiados em praticas e procedimentos préprios
da investigacdo cientifica (ex.: dado um problema, qual o procedimento cientifico adequado
para resolvé-lo).

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA 114
DOCUMENTOS DE REFERENCIA
VERSAO 1.0



QUADRO XIX — Possibilidades de operacionalizacdo do letramento cientifico nos cruzamentos entre os Eixos da
Matriz de Referéncia para os Testes Cognitivos do Saeb — Anos Finais do Ensino Fundamental

EIXO DO CONHECIMENTO 1: MATERIA E ENERGIA

1. Identificar as transformacdes quimicas a partir da interacdo de materiais com formacdo
de produtos diferentes (novos materiais).
2. Identificar modelos (moleculares, idnicos, atomicos, por exemplo) que descrevem a
estrutura da matéria.
3. Reconhecer as mudancas de estado fisico da matéria com base no modelo de
constitui¢do submicroscépica.
4. Identificar diferentes fontes (renovaveis e ndo renovaveis), tipos e transformacées de
energia.
5. Reconhecer a aplicagdo das maquinas simples ao longo da histéria humana.
A 6. Identificar os usos que sao feitos das radiagdes eletromagnéticas no cotidiano.
7. Listar os principais mecanismos envolvidos na transmissao e recepcao de imagem e
som, incluindo os que revolucionaram os sistemas de comunicacdo humana.
8. Reconhecer que todas as cores de luz podem ser formadas pela composicéo das trés
cores primarias.
9. Identificar as funcdes dos circuitos elétricos simples e seus componentes.
10. Indicar o percurso da eletricidade desde as usinas geradoras até seu destino.
1. Reconhecer as representagdes de uma reagdo quimica.
12. Identificar métodos de separacdo de materiais de diferentes sistemas heterogéneos.
13. Identificar caracteristicas dos elementos quimicos.
1. Classificar a mistura de dois ou mais materiais como homogénea ou heterogénea e o
respectivo método de separacéo.
2. Comparar quantidades de reagentes e produtos envolvidos em transformacdes
quimicas, estabelecendo a propor¢do entre as suas massas.
3. Associar a produgdo de materiais sintéticos (medicamentos, papéis, plasticos, entre
outros) ao seu desenvolvimento cientifico e tecnolégico.
4. Caracterizar as propriedades especificas da matéria e a organizacdo dos elementos
quimicos em grupos caracteristicos.
5. Relacionar as mudancas de estado fisico de uma dada substancia ao aumento ou
diminui¢do de energia no meio.
6. Caracterizar os efeitos da passagem de corrente elétrica em diferentes materiais ou
B 0organismos Vivos.
7. Relacionar maquinas simples a dispositivos complexos.
8. Diferenciar temperatura, calor e sensacdo térmica nas diferentes situacdes de equilibrio
termodinamico cotidianas.
9. Explicar o principio de propagagdo de calor em determinados materiais e no
funcionamento de alguns equipamentos (garrafa térmica, coletor solar etc.).
10. Descrever os processos de obten¢do dos combustiveis renovaveis ou ndo fésseis e dos
ndo renovaveis ou fosseis.
1. Classificar as radiacdes eletromagnéticas por suas frequéncias, fontes e aplicacdes.
12. Analisar os efeitos do campo elétrico, magnético ou das radiacdes eletromagnéticas na
salide humana, nos ambientes e nos materiais.
13. Relacionar as cores dos objetos a cor da luz que os ilumina.
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(continuagao)

EIXO DO CONHECIMENTO 1: MATERIA E ENERGIA

1. Analisar o impacto de cada equipamento no consumo doméstico mensal a partir dos
dados de poténcia e tempo médio de uso.
2. Representar circuitos elétricos simples em instala¢ées.
B 3. Analisar e interpretar dados e informacdes obtidas a partir de investigacdes cientificas.

4. Analisar perguntas, hipdteses e conclusdes pertinentes que podem ser obtidas a partir
de investiga¢Bes cientificas.
5. Relacionar propriedades da matéria ao processo de separacdo adequado.

1. Avaliar os métodos mais adequados para a separacdo de diferentes sistemas
heterogéneos.

2. Avaliar os beneficios e os impactos socioambientais da producdo de medicamentos e
outros materiais sintéticos.

3. Determinar os aspectos favoraveis e desfavoraveis das diferentes formas de geragédo de
energia.

4. Avaliar o papel do equilibrio termodinamico para a manutencdo da vida na Terra, para o
funcionamento de maquinas térmicas e em outras situacdes cotidianas.

5. Justificar a utilizacdo de determinados materiais (condutores e isolantes) na vida
cotidiana, considerando as diferentes formas de propagacédo de calor.

6. Avaliar avancos, questdes econémicas e problemas socioambientais causados pela
producédo e uso de diferentes combustiveis e maquinas térmicas.

C 7. Avaliar as implicacdes do uso das radiagcBes eletromagnéticas em controle remoto,
telefone celular, raio-X, forno de micro-ondas, fotocélulas etc.

8. Avaliar o papel do avanco tecnolégico na aplicacdo das radiagdes na medicina
diagnostica (raio-X, ultrassom, ressonancia nuclear magnética) e no tratamento de
doencas.

9. Propor a¢des para otimizar o uso de energia elétrica em sua comunidade, com base em
equipamentos sustentaveis e habitos de consumo responsavel.

10. Avaliar usinas de geracdo de energia elétrica, suas semelhangas e diferencas, seus
impactos socioambientais, e como essa energia chega e é usada em sua cidade,
comunidade, casa ou escola.

11. Propor ou avaliar propostas e argumentos apoiados em praticas e procedimentos
proprios da investigacdo cientifica (ex.. dado um problema, qual o procedimento
cientifico adequado para resolvé-lo).

12. Avaliar situacdes de risco referentes a raios e descargas elétricas.
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EIXO DO CONHECIMENTO 2: VIDA E EVOLUCAO

1. Reconhecer as células como a unidade estrutural dos seres vivos.

2. Identificar a estrutura e a funcdo de alguns componentes celulares.

3. Reconhecer o sistema nervoso como centro de coordenacdo das agbes motoras e
sensoriais do corpo.

4. Identificar os efeitos de algumas substancias psicoativas no sistema nervoso.

5. Identificar caracteristicas do clima e paisagem (fisionomia) e da biota predominantes nos
ecossistemas brasileiros.

6. Reconhecer/identificar como sdo obtidas e como atuam as vacinas no organismo.

7. Reconhecer os tipos de interacdo estabelecida entre espécies animais e vegetais nos
ecossistemas.

8. Reconhecer mecanismos e estratégias adaptativas de animais e plantas.

9. Identificar alguns hormonios responsaveis por alteracdes que ocorrem na puberdade.

10. Identificar sintomas, modos de transmissdo e tratamento de algumas InfeccBes
Sexualmente Transmissiveis (ISTs), com énfase na aids.

11. Reconhecer o papel dos gametas na transmissdo, prevencdo e tratamento de
caracteristicas hereditarias.

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA M7
DOCUMENTOS DE REFERENCIA
VERSAO 1.0



(continuacao)

EIXO DO CONHECIMENTO 2: VIDA E EVOLUCAO

1. Analisar e interpretar dados e informag6es obtidas a partir de investigacdes cientificas.

2. Analisar perguntas, hipdteses e conclusdes pertinentes que podem ser obtidas a partir de
investigacdes cientificas.

3. Apontar diferencas e semelhancas entre alguns tipos celulares (ex.. eucarionte e
procarionte; célula vegetal e animal).

4. Relacionar a estrutura a funcdo de tecidos, 6rgaos e sistemas dos organismos.

5. Compreender a relacdo entre a estrutura e funcdo dos componentes do sistema nervoso
(ex.: prever consequéncias de lesdes em diferentes partes do sistema).

6. Relacionar caracteristicas das lentes de correcdo a alguns problemas de visdo.

7. Compreender a sustentacdo e movimento dos animais como uma propriedade
emergente a partir da relacdo entre os sistemas muscular, 6sseo e nervoso.

8. Relacionar os riscos do consumo de substancias psicoativas com os efeitos sobre o
sistema nervoso.

9. Relacionar a flora e a fauna predominantes nos biomas brasileiros com caracteristicas
abidticas do local (ex.: fatores climaticos, tipo de solo).

10. Compreender o impacto de alteracdes ambientais decorrentes de catéstrofes naturais ou
de perturbac8es provocadas por acBes humanas sobre os ecossistemas.

1. Compreender o papel das interacdes ecoldgicas na manutencdo do equilibrio das
comunidades e ecossistemas.

B 12. Relacionar indicadores de salde (ex.. taxa de mortalidade infantil, cobertura de
saneamento basico) a incidéncia de doencas de veiculagdo hidrica, atmosférica e
bioldgica.

13. Compreender a relagdo entre a vacinagdo e a manutencdo da satde individual e coletiva
e a erradicacdo de doencas.

14. Compreender a relagdo entre o sistema nervoso e o enddcrino na produgdo dos
hormaonios sexuais.

15. Compreender o papel de determinados métodos contraceptivos na prevencdo de ISTs.

16. Compreender as relagdes de ancestralidade, descendéncia e parentesco com base nos
mecanismos genéticos de transmissdo de caracteristicas hereditarias.

17. Diferenciar os mecanismos de evolucdo que embasam as ideias de Lamarck e de Darwin.

18. Compreender a relacdo entre variabilidade genética e diversidade bioldgica.

19. Compreender o principio da sele¢do natural com base no processo de descendéncia com
modificacao.

20. Compreender a relagdo entre as caracteristicas dos seres vivos (morfolégicas, fisiologicas
e comportamentais), os processos de adaptacdo e os critérios utilizados em sua
classificacao.

21. Compreender o papel das diferentes unidades de protecdo e conservagdo da
biodiversidade.

22. Compreender os impactos de avancos tecnolégicos, de atividades produtivas ou de
préaticas de consumo sobre a qualidade da vida das pessoas e do ambiente.
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(continuagao)

EIXO DO CONHECIMENTO 2: VIDA E EVOLUCAO

1. Propor ou avaliar propostas e argumentos apoiados em praticas e procedimentos
proprios da investigacdo cientifica (ex.. dado um problema, qual o procedimento
cientifico adequado para resolvé-lo).

2. Propor ou avaliar propostas e solucdes pertinentes para problemas decorrentes de
impactos (catastrofes naturais ou provocados por a¢des humanas) sobre os ecossistemas.

3. Propor ou avaliar propostas pertinentes de acdes, estratégias e politicas publicas
destinadas a prevencdo e manutencdo da saude coletiva.

4. Propor ou avaliar propostas e solu¢Bes pertinentes para problemas ambientais
decorrentes do uso de tecnologias (ex.: descarte de lixo eletrénico, geragdo de energia
elétrica).

C 5. Propor ou avaliar propostas e estratégias de prevencao de gravidez precoce e ISTs.
Avaliar propostas de solu¢es e impactos relativos ao uso de recursos biotecnoldgicos
(ex.: OGM, terapia génica, clonagem).

7. Apresentar ou avaliar argumentos que sustentam as ideias cientificas (ex.: a evolucéo) e
diferencia-los daqueles que sustentam as ideias de senso comum (ex.: 0s mitos, as lendas
e os dogmas).

8. Propor ou avaliar propostas relativas aos impactos da criacdo de unidades de protecdo e
conservacdo da biodiversidade sobre as populacdes humanas que vivem nas
proximidades e vice-versa.

9. Propor ou avaliar propostas de agdo sociopolitica (ex.: atividades produtivas, novas
tecnologias, praticas de consumo) que promovam a qualidade de vida das pessoas e a
sustentabilidade ambiental.
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EIXO DO CONHECIMENTO 3: TERRA E UNIVERSO

Identificar/reconhecer as caracteristicas das camadas estruturais do planeta Terra.
Identificar/reconhecer os principais minerais e rochas que compdem a crosta terrestre.
Identificar os principais componentes e caracteristicas do ar atmosférico.
Identificar problemas causados por altera¢cdes na composicdo da atmosfera.
Reconhecer o efeito estufa como mecanismo natural e imprescindivel para a manutencao
da vida.
Identificar os gases do efeito estufa, bem como as consequéncias do seu aumento artificial.

7. Reconhecer a camada de ozbnio como mecanismo natural e imprescindivel para a
A manutencao da vida na Terra.

8. Reconhecer as consequéncias das falhas na camada de ozénio.

9. Identificar as principais variaveis envolvidas na previsdo do tempo.

10. Identificar alteracGes climaticas regionais e globais provocadas pela intervengdo humana.

11.  Identificar os componentes do Sistema Solar.

12. Reconhecer o Sistema Solar como um componente do universo.

13. Reconhecer caracteristicas de planetas, astros e outros componentes do Sistema Solar.

14. Reconhecer instrumentos de medicdo de fatores envolvidos na determinacdo das
condicées climaticas.

oos w2

on

1. Compreender a relagdo entre a formacédo das rochas e a formagéo de fosseis.

2. Compreender a relacdo entre os movimentos ciclicos da Lua e da Terra e os periodos
regulares de tempo.

3. Compreender a relacdo entre o efeito da variacdo da incidéncia de radiacdo solar ou da
inclinagdo das sombras ao longo do dia e os movimentos relativos entre a Terra e o Sol.

4. Compreender a relagdo entre fendmenos naturais ou antrdpicos e as alteracdes na
composicdo do ar.

5. Compreender a relacao entre atividades humanas e o aumento artificial do efeito estufa.

6. Compreender a dinamica de formacéo da camada de ozonio.

7. Compreender a dindmica dos movimentos de placas tectOnicas e suas possiveis
consequéncias.

8. Compreender a relacdo entre o aspecto atual dos continentes e a teoria da deriva
continental.

9. Compreender a relagdo entre as posi¢des do Sol, Terra e Lua.

10. Compreender o papel da inclinacdo do eixo de rotacdo da Terra em relagdo a sua orbita
na ocorréncia das estacdes do ano.

1. Compreender a relacdo entre os movimentos da Terra, os padrées de circulacdo
atmosférica e oceanica e o clima.

12. Compreender as relagdes entre os fatores determinantes do clima e as condigdes
climaticas predominantes em determinado local.

13. Compreender as relacdes de grandeza (espacial e temporal) entre o Sistema Solar, a
galéxia e o universo.

14. Compreender as relacdes construidas pela humanidade com o Sistema Solar, ao longo
do tempo, para explicar fenébmenos variados.

15. Compreender a relagdo entre as condi¢des necessarias a vida e as caracteristicas dos
planetas do Sistema Solar.

16. Analisar o ciclo evolutivo do Sol e a influéncia sobre o planeta Terra.

17. Analisar os componentes e caracteristicas de planetas, astros e corpos celestes do Sistema
Solar.

18. Analisar e interpretar dados e informagdes obtidos a partir de investigacdes cientificas.

19. Analisar perguntas, hipoteses e conclusdes pertinentes que podem ser obtidas a partir de
investigacdes cientificas.
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1. Selecionar argumentos e evidéncias que demonstrem a esfericidade da Terra.

2. Propor ou selecionar propostas e solucdes pertinentes para problemas ambientais
decorrentes do aumento artificial do efeito estufa.

3. Propor ou selecionar propostas para manutencdo da camada de ozonio.

4. Propor ou selecionar estratégias e cuidados para minimizar os efeitos nocivos da
diminuicdo da camada de ozonio.

5. Justificar a rara ocorréncia de fendmenos naturais no Brasil (como vulcdes,
terremotos e tsunamis), com base no modelo das placas tectonicas.

C 6. Propor ou selecionar propostas e solucdes para reversao de alterages climaticas
provocadas pelas agdes humanas.

7. Propor ou selecionar argumentos sobre a viabilidade da sobrevivéncia humana
fora da Terra (considerando condicGes necessarias a vida, caracteristicas dos
planetas, distancias e tempo envolvidos em viagens interplanetarias e
interestelares).

8. Propor ou avaliar propostas e argumentos apoiados em praticas e procedimentos
proprios da investigagdo cientifica (ex.: dado um problema, qual o procedimento
cientifico adequado para resolvé-lo).

6.3.5 Ciéncias Humanas — 5° e 9° anos do Ensino Fundamental

Aplicado pela primeira vez em 1990, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb)
passou a avaliar bienalmente o desempenho de estudantes a partir de sua segunda edicao, em
1993. Os testes cognitivos fornecidos pela avaliagdo sempre foram compostos por itens de Lingua
Portuguesa e Matematica e, em algumas edicOes, testes de outras areas foram pontualmente
aplicados.

No caso das Ciéncias Humanas, ou dos componentes curriculares que as integram,
registram-se oficialmente apenas duas avaliacbes aplicadas. Em 1999, testes de Historia e
Geografia foram elaborados para uma amostra de estudantes matriculados na 42 e 82 séries do
Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio (INEP, 1999). Em 2013, testes de Ciéncias
Humanas — elaborados a partir da jungdo dos componentes curriculares de Historia e Geografia
em um Unico constructo — avaliaram uma amostra de estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental (INEP, 2013).

F importante ressaltar que, embora aplicados, os testes de Ciéncias Humanas ndo geraram
resultados oficiais e externamente divulgados, como pode ser constatado nos relatorios de
resultados do Saeb das edicGes de 1999 e de 2013 (INEP, 2000, 2018), que forneceram dados e
analises apenas para Lingua Portuguesa e Matematica. Perde-se, desse modo, um importante
insumo para a compreensdo da aprendizagem em Ciéncias Humanas no cenario das escolas
brasileiras.

Nos ultimos anos, entretanto, o Inep vem retomando esfor¢os para a inclusao definitiva
desta area do conhecimento em suas avaliagdes da Educagdo Basica, movimento que ganhou
ainda mais énfase a partir da publicacdo e homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, pelo Conselho Nacional de Educacao,
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por meio da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. O normativo estabeleceu,
ainda, que as Matrizes de Referéncia das avaliacbes e dos exames, em larga escala, devem ser
alinhadas a BNCC ate o final de 2018.

Seguindo o estabelecido pelo normativo e agregando os esforcos de revisdo das Matrizes
instituidos nos Ultimos anos pelas equipes técnicas do Inep, o presente documento apresenta
uma proposta de Matrizes de Referéncia para a avaliagdo de Ciéncias Humanas, para os anos
iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao
9° ano), etapas tradicionalmente avaliadas pelo Saeb'®.

Apresentamos, a seguir, a definicdo do constructo da avaliacdo de Ciéncias Humanas e a
estrutura de suas Matrizes para as etapas avaliadas no Ensino Fundamental.

O constructo da avaliacao e a estrutura das Matrizes de Referéncia

A definicdo do constructo que orientou a formulagdo das Matrizes de Ciéncias Humanas
ancorou-se nas Competéncias Especificas dessa area do conhecimento previstas na BNCC para
o Ensino Fundamental, as quais estdo explicitadas no Quadro XX, a seguir.

6 Subsidiaram a proposicdo das presentes Matrizes: (i) estudos sobre os formatos e organizacdes das avaliacbes
internacionais, principalmente o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa) e o Terceiro Estudo Regional
Comparativo e Explicativo (Terce);), (i) analises das Matrizes de Referéncia do Saeb ja aplicadas para Ciéncias Humanas
(1999 e 2013);), (iii) estudos sobre os resultados psicométricos e pedagdgicos da aplicagdo- piloto de 2013, incluindo a
realizagdo de um laboratério cognitivo com os itens; (iv) analise da organizacdo do conhecimento na area de Ciéncias
Humanas e em seus componentes curriculares (Historia e Geografia) no Ensino Fundamental; (v) estudos de
compatibilizagdo da BNCC — -Ciéncias Humanas com as Matrizes de Ciéncias Humanas, verificando a mensurabilidade
das habilidades a partir do atual formato de avaliacdo (itens de multipla escolha), a mensurabilidade das habilidades a
partir de avaliacdes nacionais em larga escala e a adequacdo das habilidades/ unidades tematicas/ objetos do
conhecimento da BNCC a atual organizagdo das Matrizes para Ciéncias Humanas;, (vi) estudos de compatibilidade
entre Matrizes propostas, as Competéncias Gerais do Enem, as Competéncias Gerais e as Especificas de Ciéncias
Humanas da BNCC;, (vii) estudos sobre as taxonomias de aprendizagem; e (viii) estudos sobre a pertinéncia e a
metodologia de avaliacdo de itens abertos.
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QUADRO XX - Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental — BNCC (BRASIL, 2017a)

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca
em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variagdes de significado no tempo e no
espaco, para intervir em situacBes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporaneo.

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na sociedade, exercitando a
curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam para a transformacado espacial, social e cultural,
de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida social.

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relagdo a si mesmo, aos outros e as diferentes
culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento
e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em espacos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago e em espagos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defender
ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental,
exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem comum e a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Utilizar as linguagens cartografica, gréfica e iconogréfica e diferentes géneros textuais e tecnologias
digitais de informacdo e comunicagdo no desenvolvimento do raciocinio espago-temporal relacionado
a localizacéo, distancia, direcdo, duragéo, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

Fonte: Brasil, 2017a, p. 355.

Cada uma dessas competéncias aponta para mais de um tema relevante para a Histéria e
a Geografia, sintetizando as unidades tematicas, objetos do conhecimento e habilidades a serem
desenvolvidas durante o ensino-aprendizagem desses dois componentes curriculares. Esta
sintese ajuda a fundamentar a avaliacdo da area de Ciéncias Humanas de forma integrada e
unificada.

A Matriz de Referéncia — sempre utilizada nas avaliacdes de larga escala — é o documento
norteador desse processo, cumprindo o propésito de indicar as habilidades que serdo medidas.
Cumpre assim tanto o papel de representar o constructo medido, ao final do teste, como o de
orientar a formulacao dos itens que serdo utilizados, garantindo o equilibrio, a previsibilidade e
a transparéncia da avaliacao.

Ressalta-se que as presentes Matrizes de Referéncia ndo devem ser confundidas e ndo
substituem o conjunto dos documentos que prescrevem as praticas curriculares. Além disso, ndo
reinem as condi¢Bes para incorporar as habilidades e competéncias previstas na BNCC que
extrapolam o campo cognitivo, como as de ordem socioemocional e atitudinal.

Desse modo, a resolucao de cada item por parte do respondente pode ser encarada como
demonstracao do desenvolvimento da proficiéncia de natureza cognitiva na area de Ciéncias
Humanas. Consideradas essas ressalvas, o constructo balizador das Matrizes de Ciéncias
Humanas é aqui definido como a capacidade de reconhecer, compreender e avaliar fendmenos
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naturais, sociais, politicos, econdmicos e culturais de forma integrada e de maneira ética,
autdbnoma, critica e em consonancia com os direitos humanos, a partir do uso de diferentes
linguagens.

Sdo dois os dominios explicitados nas Matrizes de Referéncia de Ciéncias Humanas que
materializam o constructo apresentado: os Eixos do Conhecimento, fundamentado nos
componentes curriculares da area, e os Eixos Cognitivos, que agrupam as possiveis
acoes/operagdes requeridas ao conjunto de estudantes avaliados.

Do cruzamento desses eixos, surgem multiplas abordagens possiveis que representam o
conjunto das habilidades individuais a serem aferidas no teste. Esses cruzamentos serdao a
referéncia para a formulagdo dos itens, unidades que explicitardo os contextos aplicaveis a area,
considerados como um terceiro dominio do constructo. Os contextos envolvem os elementos
contemplados na situacdo-problema de cada item e, dada a variabilidade e a abertura dos
cruzamentos das Matrizes, ndo podem ser previamente explicitados de maneira exaustiva. Trata-
se do recorte espago-temporal, tedrico-conceitual ou o ambito técnico-instrumental de onde
provém os conteldos especificos evocados pelos Eixos do Conhecimento. Os contextos podem,
por exemplo, remeter a esfera da vida pratica, individual ou coletiva, aos espacos e ambientes
investigados pela Geografia ou aos cenarios e eventos contidos nas narrativas historicas. Além
desses, compdem a avaliacdo os contextos politicos, econdmicos, culturais e éticos interpretaveis
sob a perspectiva das demais disciplinas que integram as chamadas Ciéncias Humanas.

Cada cruzamento das Matrizes, apresentadas no quadro a seguir, serd avaliado em
proporcao aproximada aquela trazida pela BNCC para cada etapa de ensino, conforme
explicitado nas se¢des seguintes.

QUADRO XXI| — Matrizes de Referéncia de Ciéncias Humanas — Saeb — Anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
Eixos Cognitivos

Eixos do Conhecimento A B. C.

Reconhecimento e Compreensao e Avaliacdo e

recuperagao analise proposicao

1. Tempo e espaco: fontes e formas de

N A1 B1 C1

representacado
2. Natureza e questdes socioambientais A2 B2 Cc2
3. Culturas, identidades e diversidades A3 B3 c3
4. Poder, Estado e instituicdes A4 B4 c4
5. Cidadania, direitos humanos e movimentos

. A5 B5 ()
sociais
6. Relacdes de trabalho, producéo e circulagédo A6 B6 C6

6.3.5.1 Eixos do Conhecimento

Os Eixos do Conhecimento referem-se aos conhecimentos escolares que sdo solicitados ou
mobilizados em cada item para que o respondente execute a demanda apresentada. Os eixos
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englobam e categorizam os objetos de conhecimento e teméticas que sao foco dos componentes
curriculares que integram a area de Ciéncias Humanas em todos os ciclos da Educacdo Basica,
com enfoque em Geografia e Histéria nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

A proposicao de Eixos do Conhecimento como uma dimensao integrante das Matrizes tem
0 objetivo de apresentar, de forma integrada, articulada e interdisciplinar, os conhecimentos
proprios das Ciéncias Humanas. A organizagdo dos eixos pressupde o agrupamento dos
conceitos, ideias, fendmenos, sistemas, processos, principios, formas de acdo, instrumentais,
procedimentos e demais categorias mobilizadas pela area para o conhecimento e para a
intervencao na realidade.

E importante reforcar que os Eixos do Conhecimento indicados nas Matrizes do Saeb n&o
devem ser confundidos com uma lista de contetddos ou como definidores de curriculos escolares
ou das relacbes de ensino-aprendizagem. Eles apenas cumprem o objetivo de garantir o
equilibrio e a transparéncia da avaliagdo com relagdo as abordagens que nela sao desenvolvidas.

As Matrizes de Ciéncias Humanas sintetizam e categorizam 0s conhecimentos e
abordagens da area em torno de seis eixos. A ordenacdo proposta ndo pressupde qualquer
hierarquia entre eles.

Tempo e espaco: fontes e formas de representacao
Natureza e questdes socioambientais

Culturas, identidades e diversidades

Poder, Estado e instituicdes

Cidadania, direitos humanos e movimentos sociais
RelacGes de trabalho, producao e circulacao

ov s wp s

Embora seja possivel reconhecer diferentes graus de representatividade dos seis eixos
frente a BNCC, buscou-se garantir que cada agrupamento proposto permita abordagens de
todos os componentes curriculares das Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental’.

O processo de definicdo destes Eixos do Conhecimento para o Ensino Fundamental tomou
como principal referéncia a proposta da Matriz de 2013. A época, a formulacdo dos “Eixos
Estruturantes da Matriz” considerou a compatibilidade com os Parametros Curriculares Nacionais
e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Bésica, os guias do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), organizados por professores avaliadores sob a supervisdo do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), além dos documentos que embasaram a
formulacao das Matrizes de Referéncia de Histéria e Geografia em 1999. Os estudos levaram
ainda em consideragdo as discussdes existentes a época sobre Direitos de Aprendizagem e sobre
os curriculos praticados nas diversas Unidades da Federacdo e foram, em seguida, analisados e

7 A atualizacdo das Matrizes para o Ensino Médio, terceira etapa atualmente avaliada no Saeb, sera realizada assim
que a publicagdo da BNCC para esta etapa for homologada, com a eventual incorporagdo das habilidades relativas as
disciplinas de Ciéncias Humanas proprias desta etapa.
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discutidos por especialistas de area e representantes do Consed e da Undime, como registra o
Documento Basico™ (INEP, 2013).

O processo de elaboracao de itens com base na Matriz de 2013 e os estudos posteriores a
sua aplicacdo sugeriram um ajuste para superar uma ligeira sobreposicdo entre os antigos Eixos
3 e 5, implementados na presente proposta de Matrizes. As abordagens sobre direitos humanos
foram deslocadas para o Eixo 5, junto a Cidadania e movimentos sociais, e o Eixo 3 incorporou o
conceito de cultura em sua apresentacdo. Além disso, as abordagens que em 2013 compunham
o "Eixo Estruturante 7: Comunicagdo e tecnologia” e que, em seu conjunto, apresentavam
justaposi¢des e aderéncias aos demais eixos, também foram a ele agrupadas.

A pertinéncia e a sustentacdo dos seis Eixos do Conhecimento da atual proposta foram,
por fim, validadas a partir do estudo de compatibilidade e representatividade desses
agrupamentos com as habilidades previstas na BNCC para os nove anos de escolaridade do
Ensino Fundamental de Geografia e Historia.

A seguir, apresentamos o detalhamento de cada eixo, diferenciando a amplitude e a
natureza dos objetos do conhecimento que os compdem nos anos iniciais e nos anos finais do
Ensino Fundamental.

Tempo e espaco: fontes e formas de representacao

O eixo aborda as articulacGes entre tempo e espaco, contemplando o trabalho com as
diversas fontes histéricas e geograficas, de forma que possibilite a interpretacdo e a leitura critica,
a partir da diversidade de linguagens e meios disponiveis de documentagao e registro. Considera
0 campo instrumental e metodoldgico da Geografia e da Historia, abarcando aprendizagens
relativas a categorias como as de continuidades, mudancas e rupturas, bem como habilidades de
identificacdo, analise, descricdo, comparacdo e construcdo de explicacdes sobre espacos e
tempos em relacbes multiescalares (local, regional, nacional e global). Contempla ainda o
conhecimento necessario para identificacdo e compreensdo dos diversos elementos que
compdem a cartografia.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os itens provenientes deste Eixo do
Conhecimento abordam a organizacao temporal a partir de marcas incipientes de temporalidade
(antes, durante, depois, ao mesmo tempo) e do instrumental utilizado para sua medicao (relogios
e calendarios). A analise da memoria e dos habitos coletivos é viabilizada a partir de itens que
considerem fontes e marcos historicos mais proximos ao cotidiano dos respondentes, como
documentos e objetos pessoais, fotografias e datas festivas, por exemplo. A organizacdo e o
posicionamento espacial também sdo avaliados a partir de marcas de espacialidade iniciais (frente
e tras, esquerda e direita, em cima e embaixo), chegando, no limite, a abordagem e ao uso das
direcdes cardeais. Os itens podem ainda abordar o reconhecimento dos objetivos, a interpretagéo
e a elaboracdo de representacdes cartograficas simples (como croquis, plantas baixas e imagens
aéreas), com especial atencdo aos componentes mais elementares das representacdes, como a

'8 Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao basica/prova brasil Saeb/menu do professor/Matrizes de referencia/livreto

Saeb ciencias.pdf.
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legenda. Além disso, inclui a verificagdo de habilidades relacionadas ao uso de outros recursos
iconograficos (fotografias, desenhos etc.) como suporte a capacidade de leitura de diferentes
paisagens e de representacdo do espaco.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a compreensdo da relevancia de documentos
historicos e representacdes cartograficas para a interpretacao de fatos e fenébmenos passa a ser
abordada a partir de escalas mais amplas e em contextos regionais, nacionais e mundiais. Espera-
se um maior dominio da periodizacdo e dos métodos de produgdo historica, bem como a
capacidade de diferenciagdo de posicionamentos culturais e cientificos. As formas de registro
passam a ser consideradas em suas especificidades de contexto, com situacdes-problema que
envolvem aspectos da cultura material e tradicao oral das sociedades estudadas. A elaboracao e
interpretacdo de representacbes graficas e cartograficas passam a incluir modelos mais
elaborados, como graficos e blocos diagramas, e aplicados aos contextos e escalas estudados
nesta etapa. Aléem dos elementos mais basicos dos mapas, ja avaliados nos anos iniciais, amplia-
se a identificacdo, a aplicagdo e o uso cartograficos para questdes relativas a produgao técnica
de mapas, incluindo as projecGes e escalas cartograficas e os efeitos que podem ser a eles
aplicados, como a anamorfose, por exemplo. Por fim, os itens devem mobilizar a capacidade de
o estudante dos anos finais identificar a intencionalidade na producdo e no uso de representacées
imageéticas.

Natureza e questdes socioambientais

Além de abarcar a compreensdo da dinamica dos fendmenos naturais, o eixo propde a
superacao da dicotomia entre natureza e sociedade e a reflexdo sobre as formas de intervencéo
humana em diferentes tempos e espagos. Trata-se de compreender as razdes e 0s processos
pelos quais a sociedade busca conhecer, explorar e alterar recursos naturais, além de prever e
prevenir catastrofes ambientais por meio da ciéncia e da tecnologia. Por conseguinte, o eixo
avanca na reflexao sobre as questdes ambientais, notadamente aquelas decorrentes da interagao
natureza-sociedade, passando por questdes como sustentabilidade, seguranga alimentar,
posicionamentos de instituigdes e paises e o proprio ambientalismo e suas varia¢des.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a avaliacdo a partir de itens oriundos deste Eixo
do Conhecimento prioriza questdes ambientais de ambito mais préximo ao respondente e de
suas atividades cotidianas, como, por exemplo, o descarte de lixo e o uso da agua. Do mesmo
modo, os itens provenientes do eixo verificam se o estudante é capaz de identificar e caracterizar
a natureza a partir do reconhecimento dos elementos que compdem o clima, o solo, a vegetacao
e a hidrografia, em suas manifestacdes mais rotineiras e universais, como, por exemplo, a variacao
de temperatura e umidade durante as horas do dia. O reconhecimento e a descri¢ao de atividades
humanas e da agdo antropica também sdo avaliados em contextos sem especificidades locais,
para que o estudante possa demonstrar o seu conhecimento de atividades ligadas a indUstria, a
agropecuaria, a mineracao e a urbanizagdo, identificando também caracteristicas basicas dos
impactos ambientais e principios elementares da qualidade ambiental.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, amplia-se a avaliacdo para a verificagdo da
capacidade do respondente de compreender o encadeamento dos elementos naturais, suas
inter-relacdes, as dinamicas em que estdo envolvidos, os padrdes que apresentam, o modo como
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podem ser classificados e categorizados e como se distribuem nos diferentes lugares do Brasil e
do mundo. O ambiente e o contexto de anélise superam, a partir dessa etapa, o ambito doméstico
e local para serem avaliados em contexto regional, nacional, continental e mundial. Os contextos
geopolitico, internacional e econdmico relacionados as questdes ambientais também passam a
ser abordados. Os itens provenientes deste eixo passam a verificar um dominio mais amplo das
relagdes de causa e efeito entre a agdo antrOpica na natureza, bem como dos principios da
sustentabilidade e dos diversos posicionamentos sobre eles.

Culturas, identidades e diversidades

O eixo parte de uma visdo integrada das acdes humanas, dos fatos historicos e de
fendémenos sociais ligados a construcdo das semelhancas, diferencas e desigualdades entre os
sujeitos, levando-se em conta os valores de representacao subjetivos. Propbe medir a
aprendizagem dos processos identitarios a partir do reconhecimento, do respeito e da
valorizacdo das diferentes expressdes culturais de grupos e povos. A ideia de alteridade é
mobilizada em situa¢Ses-problema envolvendo os efeitos da constituicdo de esteredtipos e como
subsidio para a avaliagcao e formulacdo de propostas capazes de reduzir os efeitos sociais das
formas de intolerancia nas mais variadas esferas.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prevalece um foco no reconhecimento das
formas de socializacdo dos individuos nos espagos mais proximos dos respondentes: a familia, a
comunidade, a escola e sua cidade ou regido. Os itens produzidos a partir desse eixo abordam
com maior frequéncia fendbmenos culturais bem visiveis no presente, tais como eventos folcléricos
e festivos, explorando os modos como se originaram ou foram transformados socialmente. Os
costumes, jogos e brincadeiras, a religiosidade e as expressdes do patrimonio sdo tambéem
problematizados, com indagag¢des sobre suas raizes histéricas e geograficas.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o eixo abarca a constituicdo dos habitos e vinculos
identitarios, geracionais e territoriais, bem como das tradicbes e expressGes do patrimdnio
cultural de diferentes grupos e popula¢des, com destaque para os elementos advindos das varias
Matrizes étnicas constitutivas da nacionalidade brasileira, compreendidas sempre sob uma
perspectiva de reconhecimento das diferencas culturais e de respeito a diversidade. As dinamicas
de circulacdo de bens culturais e de relacdes de consumo também sdo tematizadas nesse eixo,
com itens envolvendo analises de seus efeitos simbdlicos e sociais. Visando testar a capacidade
dos respondentes de se contrapor as manifestacbes discriminatérias e aos seus efeitos na
reproducao das desigualdades sociais, o eixo abriga itens que problematizam ideologias,
discursos e praticas de tipo etnocéntrico, racialista e sexista.

Poder, Estado e instituicdes

O eixo aborda as representacGes, as relacdes de poder e de dominagdo, bem como as
diversas formas de organizacdo politica, abrangendo questdes pertinentes as nagdes, aos povos,
as lutas por reformas, guerras e revolu¢des. Toma como ponto de partida o funcionamento do
poder estatal, mas ndo se restringe as suas instituices, relacbes e agentes. Tematiza formas de
poder ndo estatais, como as de carater religioso e cientifico, para abordar questdes relativas a
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regulagdo das condutas sociais, ao funcionamento das estruturas sociopoliticas e, em ambito
internacional, as relacbes entre nagdes e organismos multilaterais. Nessa perspectiva, considera
0s territorios, os processos de disputa e construcdo de fronteiras e as trajetdrias de consolidagao
e manutencao de poder em diferentes momentos, lugares e escalas.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o eixo tem como ponto de partida uma série de
habilidades de ordem conceitual, relativas ao modo como estdo organizadas as instituicdes
sociais e politico-representativas e os 6rgdos estatais de gestao. Avalia-se o reconhecimento das
fungdes e dos papéis dos diferentes niveis e esferas de governo, com foco na identificacdo dos
mecanismos publicos voltados para a melhoria de vida das populacdes. Os instrumentos
utilizados para o exercicio do poder institucionalizado, como regras e legislacdes, sao também
tematizados.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o eixo abrange alguns processos politicos
anteriores a formacdo dos Estados nacionais modernos, como as trajetorias da Republica em
Roma e da democracia na pdlis grega, que estao na origem dos sistemas de normas e valores
politicos ocidentais. Mas o foco central do eixo recai sobre os regimes e ideologias politicas dos
Ultimos séculos e a conformacdo das instituicdes representativas atuais. Entre os objetos
evocados pelas habilidades estdo o funcionamento das monarquias absolutistas e seus sistemas
coloniais até os seculos XVIII e XIX, os processos de independéncia nas Américas e as grandes
guerras do século XX, a ascensao de regimes comunistas e do Estado de Bem-estar Social, bem
como das organizagdes multilaterais. Incorpora-se a possibilidade de itens relativos a tensdes
geopoliticas, a construcao e consolidagdo de fronteiras entre paises, a configuragdo de novas
territorialidades e aos esforcos em prol da integracao e cooperagdo internacional.

Cidadania, direitos humanos e movimentos sociais

O eixo aborda a acdo politica a partir da perspectiva da atuacdo cidadad e das formas
alternativas de uso e organizacao do poder, contemplando os diversos movimentos e pleitos
sociais e seus legados para as sociedades. Trata dos esforcos de participagdo social de segmentos
excluidos e suas estratégias reivindicatorias ante o Estado, considerando os distintos interesses
gue os constituem. Além da nocdo de conhecimento sobre os direitos e deveres, retoma a
tematica da cidadania com a perspectiva de uma construcdo de consciéncia, de participagdo e
luta coletiva pela solucao de problemas e transformacao da realidade. Explora ainda questdes da
diversidade humana, ligada a atuacao para uma cultura de paz, com a devida valorizagdo dos
direitos humanos.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o eixo prioriza a compreensdo das praticas e
papéis sociais mais préximos da realidade vivenciada pelo respondente. Os itens desse eixo
devem contemplar diferentes atuacdes politicas da comunidade, compreendendo pontos de vista
de grupos distintos. Além disso, devem verificar se o respondente compreende as caracteristicas
e fun¢des do espaco publico, bem como as regras de conduta em sua utiliza¢do. Por fim, também
devem abordar a importancia da participacdo social, pautada na compreensdo do conceito de
cidadania e do respeito a diversidade e aos direitos humanos.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o contexto préximo ao respondente é ampliado
para abarcar a compreensdo de processos ocorridos em diferentes tempos e espacos. Exploram-
SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA 129

DOCUMENTOS DE REFERENCIA
VERSAO 1.0



se conquistas nos ambitos nacionais e internacionais que foram construidas a partir de
mobiliza¢des politicas, econdmicas, sociais e culturais. Destacam-se as questdes relacionadas as
populacdes indigena e negra, contemplando as praticas e os movimentos de reacdo e
mobilizagdo destes grupos ao longo do tempo. O eixo explora as atuacdes de movimentos e
liderangas politicas em diferentes contextos, desde as campanhas pela independéncia nos
territérios coloniais europeus nas Ameéricas nos séculos XVIII e XIX, o engajamento das
populacdes locais contra o imperialismo na Africa e Asia no século XX, até as mais recentes lutas
por direitos civis e liberdades individuais nos sistemas democraticos e autoritarios. Nessa linha,
atuacdes coletivas e individuais viabilizadas pelas tecnologias informacionais surgidas com a
globalizacdo também se constituem como temas para a avaliacdo nessa etapa: as denuncias de
violacdes de direitos humanos e o apoio a populagdes sob esse risco em contextos distantes,
possibilitadas pelas redes mundiais de comunicacao, sdo exemplos nesse sentido, assim como as
formas virtuais de controle civil das contas estatais, da acdo parlamentar ou do funcionamento
das politicas publicas. Essas inovacdes trazem alternativas politicas que podem ser objeto de itens
a partir desse Eixo do Conhecimento.

Relagdes de trabalho, producao e circulagdo

O eixo trata dos processos de producao e circulacao de pessoas e mercadorias, bem como
das diversas relaces de trabalho estabelecidas ao longo do desenvolvimento das sociedades.
Consideram-se as interagdes entre esses processos, suas transformacdes e as influéncias que
exerceram e continuam exercendo nas configuracdes da relagdo campo-cidade, nas interagdes
urbano-regionais, na integracdo de paises e continentes e nos seus desdobramentos
socioespaciais em diferentes escalas. A demografia e a economia aparecem como tematicas
centrais mobilizadas neste eixo.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, verificam-se os conhecimentos sobre os insumos,
matérias-primas, maquinarios e ferramentas envolvidos na etapa do processo de producdo e,
posteriormente, de seu transporte e distribuicdo. E esperado que o estudante seja capaz de
identificar as caracteristicas de atividades dos setores primario, secundario e terciario. Elementos
gerais que justificam a fixacdo ou a circulacao de populagdes e sua classificacdo entre ndbmades
e sedentarios também sdo tematizados nos itens, além do modo como os processos migratérios
impactaram a composi¢ao da populacdo brasileira. A abordagem do mundo do trabalho verifica
aqui se o estudante desta etapa € capaz de reconhecer e analisar a diversidade das profissdes e
das formas de trabalho associadas aos ambientes da cidade e do campo, incluindo atividades da
agropecuaria, industria, mineracdo, comercio e servico. Também sao avaliados os elementos que
marcam as relacdes trabalhistas, como, por exemplo, o salario, as jornadas de trabalho, os
vinculos de formalidade e informalidade e a sazonalidade, com énfase em contextos da
atualidade.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a concentracao de recursos financeiros e materiais,
0s aspectos socioecondmicos, os padrées de consumo, os planos, politicas e reformas
econdmicas e as desigualdades econdmicas e sociais sdo tematizados nos itens deste eixo, assim
como as caracteristicas produtivas dos paises e regides brasileiras e mundiais e os critérios
aplicados para a proposicao de regionalizagdes. A distribuicao territorial das populagdes também
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passa a ser abordada, com o detalhamento de suas caracteristicas demograficas e econdmicas.
Os impactos dos processos de industrializacao, as interacdes e os fluxos de mercadorias alcangam
os contextos internacionais. Aprofunda-se a abordagem sobre os fluxos migratorios na
identificagao dos contextos especificos que os ocasionaram. Foca-se o conhecimento das rotas
regionais, nacionais e internacionais em todos os periodos historicos e 0s seus impactos
econdmicos e geopoliticos. Os itens incorporam a compreensdo da integracdo mundial e do
processo de globalizacdo em todas as suas dimensdes (politica, cultural, econémica), o papel do
capital financeiro e a interdependéncia dos mercados mundiais. A analise econdmica dos sistemas
coloniais e imperialistas também é considerada em seus contextos historicos, bem como as
praticas econémicas e os idearios associados ao mercantilismo, ao capitalismo e ao socialismo. A
abordagem do mundo do trabalho incorpora probleméaticas relacionadas ao emprego e a renda
dos trabalhadores e grupos sociais. A pratica da escraviddo em diferentes localizacdes do mundo
e em diferentes periodos histéricos ganha énfase nesta etapa, inclusive em suas facetas atuais.
Os itens podem abordar também a distribuicdo dos diferentes tipos de trabalho em diversas
regides do globo e a influéncia dos fatores que impactam positiva ou negativamente as relagdes
de trabalho e que as modificaram ao longo do tempo.

6.3.5.2 Eixos Cognitivos

O conjunto de conceitos, objetos e tematicas que compdem os Eixos do Conhecimento
descritos pode ser abordado em trés Eixos Cognitivos distintos, que se restringem a descri¢cdo
das formas e niveis de entendimento e uso desses conhecimentos. O presente esforco de revisao
das Matrizes de Ciéncias Humanas parte da proposta de organizacdo e categorizacdo dos Eixos
Cognitivos em torno de “a¢des [cognitivas] requeridas ao respondente para que ele resolva a
situagdo-problema proposta pelo item” (INEP, 2013, p. 27), apresentada pela Matriz de 2013.

Na definicdo da quantidade e da abordagem dos Eixos Cognitivos propostos,
consideramos como premissa que a principal funcdo de uma Matriz de Referéncia em avaliagao
é explicitar claramente para os elaboradores de itens e leitores externos as diferencas entre os
componentes da Matriz e como cada um deles colabora para a definicdo do constructo geral.
Dessa maneira, propde-se que as novas Matrizes de Ciéncias Humanas continuem abordando
trés distintos niveis de cognicdo, assim como em 1999 e em 2013. Para tornar mais clara a
progressao entre eles, realocou-se alguns processos cognitivos conforme os agrupamentos
propostos nas duas Matrizes anteriores, considerando a experiéncia da formulagdo de itens a
partir dessas Matrizes e o aprofundamento tedrico em relagdo a algumas taxonomias estudadas,
como a de Anderson et al. (2014) e Marzano e Kendall (2006).

A relevancia da taxonomia revisada de Bloom por Anderson et al (2014). para a proposicao
de novas Matrizes para o Saeb — Ciéncias Humanas reside no fato de ela ter influenciado o
trabalho de reviséo e ajustes da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental,
conforme relatado no documento “BNCC: estudo comparativo entre a Versdo 2 e a Versao Final”
(BRASIL, 2017b, p. 42). Os autores propdem a descricao de processos cognitivos a partir de seis
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categorias: 1. Lembrar (Remember); 2. Entender/compreender (Understand); 3. Aplicar (Apply); 4.
Analisar (Analyze); 5. Avaliar (Evaluate) e 6. Criar (Create).

A analise da taxonomia de Marzano e Kendall (2006) para a proposi¢cdo de novas Matrizes
para o Saeb -Ciéncias Humanas justifica-se pela utilizacdo dessa referéncia em outras
importantes avaliacGes educacionais, tais como o Pisa e o Terce, que tém entre seus participantes
estudantes brasileiros. Nesse sentido, avaliar como esses autores compreendem e apresentam as
operacdes cognitivas contribui para ampliar o entendimento das Matrizes aqui apresentadas. A
taxonomia apresentada pelos autores foi organizada em seis niveis, quatro deles cognitivos —
Recuperagdo (Retrieval), Compreensao (Comprehension), Analise (Analysis) e Uso do
Conhecimento (Knowledge Utilization) —, um metacognitivo e um de autoconhecimento. A
constru¢do das Matrizes de Ciéncias Humanas apoiou-se apenas nos niveis cognitivos
apresentados pelos autores.

A seguir, na apresentacao de cada um dos trés Eixos Cognitivos para as Matrizes do Saeb
— Ciéncias Humanas, tenta-se demonstrar algumas de suas confluéncias e compatibilidades com
as categorizagdes construidas por Anderson et al. (2014) e por Marzano e Kendall (2006).

Nas Matrizes do 5° e do 9° ano em Ciéncias Humanas, para marcar claramente o salto
esperado entre os agrupamentos de processos cognitivos em trés eixos, propde-se que no
primeiro (A) sejam enquadrados os itens que mobilizem, para sua resposta, o reconhecimento e
a retomada pelo respondente de informagcdes memorizadas. Os itens enquadrados no segundo
(B) passariam a exigir do respondente alguma articulacdo e integracao desses conhecimentos,
sem, entretanto, mobilizar o senso critico ou criativo e autoral do respondente, traco que marcaria
0 salto para o terceiro eixo avaliado (C). As operacGes cognitivas elencadas como tipicas do
primeiro e segundo eixos sdo progressivamente cumulativas, podendo ser integradas nos
processos cognitivos mais complexos exigidos nos itens correspondentes ao processo seguinte.

Um mesmo objeto do conhecimento pode ser abordado, a partir desta proposta, nos trés
Eixos Cognitivos de diferentes formas. Seguem descricdes de dois exemplos nesse sentido:

Exemplo 1. ao ser apresentado a um mapa sem legenda que ilustra a distribuicdo dos
dominios de vegetacao do territorio brasileiro, um respondente pode ser instado a localizar o
territério atualmente ocupado pela Mata Atlantica no Brasil, demonstrando assim dominio dos
processos cognitivos do Eixo A, ja que se espera que ele recupere na memoria e reconhega o
local em que este dominio da vegetacao esta distribuido. Em um segundo item que demande
relacionar o desmatamento da Mata Atlantica aos processos produtivos desenvolvidos nos
séculos XIX e XX, o respondente proficiente demonstraria o dominio dos processos cognitivos do
Eixo B, pois seria necessaria a articulacdo entre o conhecimento do local de origem desta
vegetacao, a dimensao de sua devastacdo e a relagdo com as suas causas. Em uma terceira
abordagem, o respondente instado a elaborar estratégias de preservacdo para a Mata Atlantica
brasileira demonstraria dominio dos processos cognitivos do Eixo C, mobilizando seu senso de
julgamento critico e propositivo.

Exemplo 2: em um primeiro item, o respondente pode ser solicitado a reconhecer a
Abolicdo da Escravatura como um marco histérico representativo da instituicdo da igualdade
formal para a populagdo negra no pais. Tratar-se-ia de operagdo compativel com o que se espera
no Eixo A, pois caberia ao estudante apenas reconhecer, a partir de nogdes factuais memorizadas,
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a ocorréncia no passado de uma mudanca legal com efeitos sobre a condicdo civil dos individuos
negros ainda escravizados no pais naquela época. Em um segundo item, o respondente pode ser
convidado a relacionar os niveis de escolaridade, perfis ocupacionais ou condi¢des de moradia
de negros e pardos na atualidade com os legados da escraviddo no Brasil. A operacao cognitiva
envolvida em tal exemplo se coadunaria com os processos cognitivos categorizados no Eixo B,
pois trata-se aqui de analisar os efeitos socioecondmicos das formas discriminatorias derivadas
da experiéncia escravista, estabelecendo assim relacSes de associacdo e de causalidade. Um
terceiro item, dessa vez em consonancia com o Eixo C, utilizaria um texto sobre a persisténcia de
disparidades envolvendo segmentos negros, mesmo apds periodos consideraveis de
investimentos em politicas universalistas. Frente a esse quadro, o enunciado convidaria o
respondente a discutir os efeitos da ado¢do de acbes afirmativas ou de outras politicas publicas
para a reducao das desigualdades raciais.

E importante destacar que essa progressio de abordagens ndo pressupde
incondicionalmente uma evolugao dos niveis de dificuldade esperados para os itens que delas se
originem. A articulacdo de objetos do conhecimento a diferentes contextos pode explicar os
distintos niveis de dificuldades esperados e constatados para cada item, com o apoio da
psicometria apods a aplicacdo dos testes e pré-testes.

A seqguir, descrevem-se com maior detalhamento as operacdes cognitivas enquadradas em
cada eixo proposto, buscando-se, em seguida, demonstrar a compatibilidade entre essas
operacdes e as taxonomias anteriormente citadas.

Eixo A: Reconhecimento e identificacdo

O Eixo Cognitivo A prevé o agrupamento de demandas cognitivas que exijam memoriza¢ao
e retengao de conceitos, ideias, fenOmenos, sistemas, processos, principios, formas de acdo ou
procedimentos relacionados aos seis Eixos do Conhecimento propostos para as Matrizes de
Ciéncias Humanas. Os itens aderentes a esta categoria cognitiva devem se restringir a verificar se
o respondente é capaz de recuperar em sua memoria, reconhecer ou identificar informacdes e
conhecimentos relevantes para as Ciéncias Humanas, cujo dominio é necessario para que o
respondente os mobilize de forma mais complexa ou autbnoma nas categorias cognitivas
seguintes.

A ideia de uma aprendizagem limitada a memorizagdo nado se articula com os referenciais
curriculares nacionais e nem com os objetivos de ensino expressos na BNCC. Entretanto, no
ambito avaliativo &, frequentemente, necessario construir escalas que abranjam o espectro mais
amplo possivel de expressdes do desempenho cognitivo, garantindo que sejam diagnosticadas
assim as caréncias mais elementares e conferindo maior exatiddo a medida e as recomendacées
que se pretende extrair dos resultados dos testes.

A lista de habilidades a seguir, construidas propositadamente sem a mencao a contextos,
ilustra os tipos de processos mentais caracteristicos do Eixo A:

= |dentificar as fun¢bes de diferentes espacos e objetos.
= |dentificar elementos basicos de determinadas linguagens.
» Indicar componentes e caracteristicas tipicas de fendbmenos.
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= Apontar temas centrais em descri¢des, explicagdes ou narrativas.
= Reconhecer terminologias proprias de determinados campos do saber.
» Recuperar a localizacdo de objetos e a distribuicdo espacial de fendmenos.

Este agrupamento demonstra paralelismo com a primeira categoria elencada pela
taxonomia revisada de Bloom por Anderson et al. (2014): 1. Lembrar (Remember). Segundo os
autores, esta categoria é a Unica, das seis por eles propostas, associada a mera retencao do
conhecimento, tal qual ensinado em sala de aula, e pode ser decomposta em processos
cognitivos como o de recordar/recuperar (1.2 Recalling) e o de reconhecer/identificar (1.1
Recognizing), os quais estdo associados a localizagdo de conhecimento na memadria em longo
prazo.

Do mesmo modo, verifica-se grande coincidéncia entre o primeiro processo cognitivo da
taxonomia de Marzano e Kendall (2006), Recuperacao (Retrieval), e o Eixo Cognitivo A das
Matrizes do Saeb — Ciéncias Humanas 2018, que prevé ac¢des relacionadas a memorizagdo e
retencdo de conhecimentos.

Eixo B: Compreensao e analise

O Eixo Cognitivo B passa a agrupar as demandas cognitivas que superam a expectativa de
memorizagdo do conhecimento por parte do respondente prevista no eixo anterior. Os itens
enquadrados neste eixo verificam se o estudante é capaz de mobilizar o conhecimento retido
para compreender e realizar analises sobre ele a partir da interpretacdo, da exemplificacao, da
classificagdo, da comparacao e da diferenciacdo, da realizacao de inferéncias e conclus@es e do
reconhecimento de relagdes como a de causa e efeito. Dentre as habilidades tipicas do Eixo B,
pode-se assinalar:

= Analisar fatores constitutivos de determinados processos.

= Constatar relacdes de associacdo e causalidade entre fendmenos.

» Classificar e, além disso, entender as logicas em que se baseiam classificagdes.

= Comparar fenbmenos reconhecendo suas variacdes em diferentes contextos.

= Diferenciar e analisar principios de estruturacao de espagos e integracao entre objetos.

= Compreender significados atribuidos a fendbmenos e suas relagdes com interesses,
valores e perspectivas.

= Aplicar conceitos e conhecimentos necessarios a compreensdo de fenémenos.

E possivel verificar compatibilidade entre os processos cognitivos agrupados no Eixo B,
proposto nas Matrizes de Ciéncias Humanas de 2018, e trés categorias referentes a taxonomia
revisada de Bloom por Anderson et al. (2014): 2. Entender/compreender (Understand), 3. Aplicar
(Apply) e 4. Analisar (Analyze). Segundo os autores, as avalicdes que se proponham a verificar o
aprendizado nestes Processos Cognitivos superam o teste da retencdo/memorizacao dos
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conhecimentos e passam a considerar a capacidade de transferéncia e reflexdo que o
respondente demonstra sobre eles'.

Também referente ao segundo eixo cognitivo, é possivel verificar algumas semelhancas
entre o proposto nas Matrizes e a taxonomia de Marzano e Kendall (2006). O nivel de
compreensdo inclui a integracdo de informacbes, que se refere a identificar elementos da
informagdo/conhecimento e representar simbolicamente tal integracdo. No caso especifico das
Ciéncias Humanas, envolve aspectos simbdlicos do entendimento e uso de mapas e graficos. Por
outro lado, verifica-se que as a¢des listadas pelos autores representam apenas uma parte do Eixo
de Compreensdo e Analise. As demais a¢des englobadas por esse eixo sdo descritas por Marzano
e Kendall (2006) no terceiro nivel de Analise (Analysis). Os autores ressaltam que esse nivel inclui
identificar similaridades, classificar, comparar, analisar erros, generalizar e especificar. Entende-se
que nas Matrizes do Saeb — Ciéncias Humanas as a¢bes de generalizar e especificar (que incluem
acoes de julgar e deduzir) estao contempladas no proximo eixo, o de Avaliagdo e Proposicao.

Eixo C: Avaliacao e proposicao

O Eixo Cognitivo C propde o agrupamento de demandas cognitivas centradas no exercicio
do pensamento critico e criativo dos estudantes avaliados. Para demonstrar a proficiéncia
carateristica deste eixo, o estudante deve ser capaz de utilizar o conhecimento memorizado (Eixo
A) e integrado (Eixo B) para julgar e expressar posicionamentos frente a problemas ou solu¢des
ja propostas. Os itens ancorados nesse eixo também possibilitam a medi¢do de habilidades
ligadas a construcdo e ao raciocinio a partir de critérios e hipdteses, ao planejamento, ao
diagnostico avaliativo e a generalizacdao de explicacbes e solugdes. Ressalta-se que algumas
dessas capacidades se expressam por desempenhos cognitivos avaliaveis apenas a partir de itens
abertos.

Dentre as habilidades ilustrativas do Eixo C, destacam-se as seguintes:

= Avaliar a efetividade de diferentes planos de agéo.

= Propor e discutir regras e critérios orientadores de decisdes.

= Julgar vantagens e riscos implicados em determinadas escolhas.

= Selecionar alternativas com vistas ao diagnostico e solucdao de problemas.
= Avaliar cenarios, motivacdes e formas individuais e coletivas de atuacao.

9 Para os autores, nesse conjunto de categorias cognitivas, enquadram-se processos como o da interpretacdo, a
representacdo e parafrase de textos (2.7 Interpreting); a exemplificacdo e selecdo de elementos que representam
determinada categoria (2.2 Exemplifying); a classificacdo e categorizagdo de determinado conhecimento segundo um
parametro pré-estabelecido pelo item (2.3 Classifying); o resumo, a sintetizacdo e a abstracdo a partir de ideias
previamente apresentadas (24 Summarizing); as inferéncias e conclusées (2.5 Inferring); as compara¢des e
identificacbes de correspondéncias entre objetos do conhecimento (2.6 Comparing) e as explicagdes e reconhecimento
das relacBes de causa e efeito (2.7 Explaining); a demonstragdo de raciocinios a partir da resolucdo de problemas (3.7
Executing) e implementacdo de férmulas e principios pré-estabelecidos (3.2 Implementing); a diferenciagdo entre
informacgBes prioritarias e secundarias (4.7 Differentiating), a organizacdo e separacgdo de elementos (4.2 Organizing) e
a atribuicdo de pontos de vista a determinados autores ou correntes do conhecimento (4.3 Attributing).
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= Representar, textual ou graficamente, fendbmenos, processos e ideias.

F possivel verificar paralelismo entre o Eixo C e as duas Ultimas categorias descritas em
Anderson et al. (2014): 5. Avaliar (Evaluate) e 6. Criar (Create). A primeira delas caracteriza-se pelos
processos cognitivos de julgamento e critica sobre as questdes apresentadas®™. J4 os processos
cognitivos aderentes a categoria de Criagdo requerem pensamento criativo e pressupdem relativa
originalidade®’. Dado seu carater autoral e centrado na autonomia do estudante, os autores
preconizam que é praticamente impossivel usar o formato de itens de multipla escolha para
avaliar alguns desses processos, como é o caso da generalizacdo (ANDERSON et al., 2014, p. 87),
alerta considerado na incorporagdo de itens de resposta construida na avaliacdo de Ciéncias
Humanas.

O Eixo C encontra ainda ressonancia na taxonomia de Marzano e Kendall (2006) no que
diz respeito as operacGes categorizadas pelos autores no nivel de Analise (Analysis), tais como
generalizar e especificar, e no ultimo nivel, o de Uso do Conhecimento (Knowledge Utilization).
Esse nivel engloba os processos de Tomada de Decisao (Decision Making), Resolucdao de
Problemas (Problem Solving), Experimentacdo (Experimenting) e Investigacao (Investigating).
Quanto ao processo de investigacao, que nao necessariamente pressupde a coleta de dados,
mas que exige interpretacdo, opinido, argumentacdo e tomada de decisdes, sua expressao pode
ser medida no Eixo C através de situacbes-problema que requeiram argumentacao e
posicionamento critico do respondente.

6.3.5.3 Distribuicdo proporcional de itens no teste

O Quadro XXII apresenta a proporcdo de habilidades que se pretende seguir na
composicao dos testes da avaliacao, estruturada pelo cruzamento dos Eixos Cognitivos com os
Eixos do Conhecimento. Esse modelo é semelhante ao utilizado em avaliacdes internacionais das
quais o Brasil participa, como, por exemplo, os estudos do Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion (Llece).

Nesse sentido, com base na analise da BNCC e na proposicdo de exemplos de sentencas
descritoras para a avaliagdo, apresenta-se a distribuicdo de habilidades por Eixo do
Conhecimento e Eixo Cognitivo em Ciéncias Humanas nas duas etapas avaliadas, anos iniciais e
anos finais do Ensino Fundamental. Ressalta-se que o critério utilizado para o estabelecimento

20 E abarca também a capacidade do estudante de reconhecer quando uma ideia ou conceito atende a determinadas
premissas ou padrdes (5.7Checking) ou quando dados e informacgdes apoiam ou ndo determinadas hipdteses e quando
determinadas ideias e pressupostos se contradizem (5.2 Critiquing). Podem ainda avancar para a proposicdo de seus
proprios critérios de julgamento, processo no qual os autores consideram estar o cerne do que se nomeia pensamento
critico.

21 A categoria de Criagdo, para os autores, envolve também processos centrados no protagonismo do estudante como
o planejamento de projetos e formas de demonstracdo, o detalhamento de etapas e métodos de solucdo de problemas
(6.2Planning), o levantamento autoral de hipdteses, consequéncias de fendmenos para a solugdo de problemas
(6.7Generating); a construcdo de textos adaptados a contextos novos ou pré-definidos e a proposicdo de projetos
(6.3Producing).
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dessas propor¢des em cada cruzamento da Matriz foi a sua representatividade entre as
habilidades da BNCC, conforme explicado na secdo seguinte. Espera-se que ao longo das edi¢bes
da avaliagdo essas proporcdes sejam mantidas, correspondendo aos quantitativos aproximados
de itens nos cadernos de prova, admitindo-se adaptacdes quando necessario.

QUADRO XXII — Percentual de distribuicdo de itens nas Matrizes de Referéncia de Ciéncias Humanas — Saeb —

Anos iniciais do Ensino Fundamental
o e Eixos Cognitivos e
Eixos do Conhecimento ota
A | 8 ]| c |

1. Tempo e espaco: fontes e formas de representacdo 6% 13% 4% 24%
2. Natureza e questdes socioambientais 2% 7% 6% 14%
3. Culturas, identidades e diversidades 7% 5% 6% 18%
4. Poder, Estado e instituicdes 2% 3% 2% 8%
5. Cidadania, direitos humanos e movimentos sociais 2% 4% 3% 9%
6. Relacdes de trabalho, producéo e circulagdo 9% 1% 5% 25%

A distribuicdo apresentada para os anos iniciais evidencia uma propor¢do aproximada de
30% para habilidades do Eixo Cognitivo A, 45% para o B e 25% para o C, ou seja, a maior
concentragdo esta nos Eixos Cognitivos A e B (cerca de 75%). Essa distribuicdo prevé a priorizacdo
nessa etapa inicial de escolarizacdao de habilidades mais simples e que abordam contextos mais
proximos do respondente, conforme se verifica na descricao dos Eixos do Conhecimento e dos
Eixos Cognitivos da Matriz. O Quadro XXIll, a seguir, apresenta a distribuicdo para os anos finais
do Ensino Fundamental.

QUADRO XXIII — Percentual de distribuicdo de itens nas Matrizes de Referéncia de Ciéncias Humanas — Saeb —

Anos finai do Ensino Fundamental

Eixos Cognitivos

Eixos do Conhecimento

1. Tempo e espaco: fontes e formas de representacdo 2% 3% 2% 7%
2. Natureza e questdes socioambientais 5% 7% 3% 14%
3. Culturas, identidades e diversidades 3% 6% 4% 13%
4. Poder, Estado e institui¢cbes 3% 14% 3% 21%
5. Cidadania, direitos humanos e movimentos sociais 2% 9% 8% 19%
6. Relacdes de trabalho, produgéo e circulacdo 6% 15% 6% 26%

Nos anos finais, ha um percentual menor de habilidades para o Eixo Cognitivo A, o que
pressupde situagdes-problema com menor peso de tarefas ancoradas na memorizagdo e
recuperacdo de informacdes. Sendo assim, a concentracdo se da nos Eixos B e C, que
correspondem a cerca de 80% das habilidades. Essa distribuicdo proposta da énfase aos
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processos e conteudos mais complexos, que sdo caracteristicos e esperados para os anos finais
do Ensino Fundamental.

6.3.5.4 Habilidades ilustrativas das Matrizes

A seguir sdo apresentados exemplos de habilidades mensuraveis a partir dos itens da
avaliacdo. Elas foram produzidas com base no desmembramento das habilidades da BNCC,
preservando-se ao maximo possivel a redacao original do documento curricular, e foram
utilizadas para o calculo da representatividade com que os cruzamentos das Matrizes serao
contemplados. Esses exemplos de habilidades ilustram as possiveis abordagens de cada
cruzamento dos eixos sem a pretensao de esgotar as combinag¢des entre contextos, objetos do

conhecimento e operagdes cognitivas que cada um deles pode abarcar.

QUADRO XXIV — Exemplos de habilidades mensuraveis nas Matrizes de Referéncia em Ciéncias Humanas — Saeb —

Anos Iniciais

ANOS INICIAIS - Exemplos de habilidades

EIXO DO CONHECIMENTO 1: Tempo e espaco: fontes e formas de representacéo

EIXO COGNITIVO

1. Identificar marcos histéricos na vida dos sujeitos ou de grupos sociais.
2. Reconhecer nomes de ruas, monumentos ou cidades como registros de meméria.
3. lIdentificar diferentes marcadores do tempo, como o relégio e o calendario.
4. Identificar formas de marcagdo da passagem do tempo em distintas sociedades, incluindo
os povos indigenas originarios e os povos africanos.
5. Identificar mudancas e permanéncias nas formas de organizacdo familiar.
A 6. Reconhecer fontes histéricas de diferentes naturezas.
7. Reconhecer os aspectos histéricos da acdo do ser humano no tempo e no espaco.
8. Identificar as fun¢des de espacos publicos como ruas, pragas, escolas, hospitais.
9. Identificar a posicdo de objetos a partir de referenciais espaciais, como frente e atras,
esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora.
10. Identificar a legenda como componente de representacdes cartograficas.
11. Identificar as caracteristicas e elementos basicos de um mapa.
1. Diferenciar os papéis e responsabilidades relacionados a familia, a escola e a comunidade.
2. Compreender a funcéo, o uso e o significado de objetos e documentos pessoais.
3. Compreender o significado de objetos e documentos pessoais como fontes de memorias e
historias.
4. Comparar o papel desempenhado por diferentes sujeitos em diferentes espacos.
5. Utilizar diferentes marcadores do tempo, como relégio e calendario.
6. Compreender o significado de marcos histéricos na vida dos sujeitos ou de grupos sociais.
B 7. Diferenciar o significado de datas festivas comemoradas no ambito familiar ou da
comunidade.
8. Compreender marcas de temporalidade (antes, durante, ao mesmo tempo e depois).
9. Interpretar fontes historicas de diferentes naturezas.
10. Relacionar a mudanca de paisagens ou habitos a passagem do tempo.
1. Analisar mudangas e permanéncias, comparando imagens de um mesmo lugar em
diferentes épocas.
12. Reconhecer transformagdes e mudancas a partir de fotografias, fotografias aéreas e
imagens de satélite de diferentes épocas.
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13. Comparar as atividades de lazer do presente com as de outros tempos e espagos,
analisando mudancas e permanéncias.
14. Comparar os modos de vida do presente e do passado na cidade ou no campo.
15. Diferenciar os habitos e as regras que regem os ambientes doméstico, escolar e
comunitario.
16. Analisar os processos de producéo, hierarquizacéo e difusdo dos marcos de memoria.
17. Interpretar imagens bidimensionais e tridimensionais em diferentes tipos de representacdo
cartografica.
18. Identificar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras de diferentes épocas e
lugares
19. Relacionar objetos representados em mapas e imagens aéreas a sua simbolizacdo na
legenda.
20. Compreender o significado de objetos e documentos pessoais como fontes de memérias e
histérias nos ambitos pessoal, familiar, escolar e comunitario.
21. Utilizar as direcdes cardeais na localizacdo de componentes em uma representacdo
cartografica.
22. Comparar tipos variados de mapas, identificando suas caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e semelhancas.
23. Diferenciar os critérios de classificacdo de patrimonios materiais e imateriais.
1. Explicar as razdes pelas quais alguns objetos sdo preservados e outros sdo descartados.
2. Discutir os critérios que explicam a escolha do nome de ruas, monumentos e edificios.
3. Organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana.
4. Elaborar mapas simples para localizar elementos considerando referenciais espaciais (frente
e atras, esquerda e direita, em cima e embaixo ou dentro e fora).
5. Explicar caracteristicas, semelhangas e diferencas das mudancas temporais e/ou espaciais.
6. Elaborar diferentes formas de representacdo (desenhos, croquis e mapas) para representar
componentes da paisagem.
7. Elaborar legendas com simbolos relacionados a representacdes cartograficas.
24. Avaliar a relevancia da gestdo de patrimonios materiais ou imateriais para a preservacdo da

memoria.
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EIXO COGNITIVO

(continuagao)

ANOS INICIAIS - Exemplos de habilidades

EIXO DO CONHECIMENTO 2: Natureza e questdes socioambientais

Identificar a dgua como elemento necessério para o desenvolvimento de atividades
agricolas ou minerais.

Identificar elementos que caracterizam o meio urbano ou o meio rural.

Identificar as caracteristicas das paisagens naturais ou antrépicas.

OO

N

10.

1.

12.

Identificar impactos ambientais causados pelas diferentes formas de trabalho existentes.
Relacionar os processos de ocupagdo do campo a intervengdes na natureza.

Relacionar a disponibilidade da &gua a possibilidade de plantio de alimentos.

Associar as diferencas de temperatura ou umidade a localizacdes geograficas distintas.
Associar as diferencas de temperatura ou umidade as diferentes horas do dia.

Associar mudancas de vestuario ou habitos alimentares ao longo do ano a variacdo de
temperatura e de umidade no ambiente.

Comparar os impactos causados pelos diferentes meios de transporte.

Analisar as mudancas ambientais provocadas pelo crescimento das cidades.

Identificar atividades humanas potencialmente causadoras de impactos ambientais.
Comparar os impactos das atividades econémicas urbanas ou rurais sobre o ambiente
fisico natural.

Diferenciar os espacos privados dos espagos publicos ou de areas de conservacdo
ambiental.

Reconhecer semelhancas e diferencas nos habitos, nas relacées com a natureza ou nos
modos de viver de pessoas em diferentes lugares.

W

@ = e @i s

10.

Julgar as vantagens ou os riscos da intervencdo humana na natureza.

Explicar caracteristicas relacionadas aos ritmos da natureza (chuva, vento, calor etc.).
Selecionar estratégias para a manutencdo do provimento de adgua potavel frente a sua
utilizagcdo em atividades econdémicas.

Propor solu¢des adequadas ao descarte de lixo nas cidades.

Selecionar alternativas para atenuar a poluicdo proveniente da atividade industrial.
Avaliar diferentes usos da agua em atividades cotidianas.

Discutir os problemas ambientais provocados pelo uso inadequado da agua.

Avaliar os impactos das atividades extrativas (minerais, agropecuérias e industriais) de
diferentes lugares.

Selecionar argumentos que demonstrem a importancia de areas de conservagdo
ambiental.

Selecionar aspectos que caracterizem a qualidade ambiental.
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EIXO COGNITIVO

(continuagao)

ANOS INICIAIS - Exemplos de habilidades

EIXO DO CONHECIMENTO 3: Culturas, identidades e diversidades

10.

1.
12.

13.

Identificar as diferencas entre espacos domésticos, publicos e naturais.

Reconhecer formas elementares de socializacdo e diferenciacdo entre individuos ou
grupos.

Identificar mudangas e/ou permanéncias nas formas de organizacdo familiar.
Identificar elementos de distintas matrizes culturais na composicdo humana,
arquitetonica ou paisagistica de lugares representativos das culturas regionais ou da
cultura nacional brasileira.

Identificar semelhancas e diferencas entre jogos e brincadeiras de diferentes épocas ou
lugares.

Identificar diferentes tipos de apropriacdes e usos culturais dos espacos publicos.
Identificar diferencas étnico-raciais e culturais entre grupos em situacdes de
desigualdade socioespacial.

Identificar as especificidades dos habitos e das regras que regem os diferentes espacos
de atuacéo social.

Identificar os grupos populacionais que formam as principais cidades ou regides
brasileiras.

Reconhecer eventos que marcaram a identidade das principais cidades ou regides
brasileiras.

Identificar evidéncias da contribuicdo cultural de grupos de diferentes origens étnicas.
Reconhecer os modos de comunicacdo préprios da cultura oral, da imprensa, da
radiodifusdo, da televisdo, do cinema, da internet ou de outras tecnologias digitais de
informacao.

Identificar situagdes cotidianas que remetam a percepgdo de mudanga, pertencimento
e memoria.
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(continuagao)

EIXO DO CONHECIMENTO 3: Culturas, identidades e diversidades

1. Compreender os significados culturais ou politicos de eventos festivos de carater histérico ou
religioso.

2. Compreender o papel das tradicdes e da adaptacdo ao meio na formacdo dos modos de vida
de povos e comunidades de distintos lugares.

3. Compreender os processos de formagdo das culturas e dos povos e suas relagdes com o
espaco geografico ocupado.

Compreender o papel das religides na formacao cultural dos povos antigos.

5. Compreender as |l6gicas de constituicdo de territorios étnico-culturais existentes no Brasil, tais
como terras indigenas e comunidades remanescentes de quilombos.

6. Diferenciar habitos culturais associados a diferentes formas de relacdo com a natureza.

7. Relacionar os processos de formacdo das culturas de diferentes povos com seus espagos

B geograficos.

8. Analisar as mudancas e permanéncias nas acdes publicas de reconhecimento e preservacado
do patriménio histérico-cultural.

9. Comparar aspectos culturais de grupos sociais situados na cidade e no campo.

10. Analisar as diferencas entre o espaco doméstico e os espacos publicos.

1. Analisar as transformacdes ocorridas nos meios de comunicacdo (cultura oral, imprensa,
radio, televisdo, cinema, internet e demais tecnologias digitais de informagdo e comunicacado)
ao longo do tempo.

12. Comparar os significados dos meios de comunicacdo para diferentes grupos e estratos
sociais.

13. Compreender as razbes para o reconhecimento de determinados bens, saberes e
manifestacdes como expressdes do patriménio histérico-cultural brasileiro.

1. Avaliar as diferentes implicacdes das acbes de reconhecimento do patrimonio cultural.
Avaliar os critérios de definicdo dos marcos oficiais de memaria nas cidades.
3. Avaliar a presenca e/ou a auséncia de representacdo de diferentes grupos sociais na
construcdo de marcos de memoria.
4. Avaliar praticas e papéis sociais exercidos por individuos ou grupos em diferentes
comunidades.
5. Explicar as origens de costumes ou tradi¢cdes de populacdes de diferentes regides do Brasil.
C 6. Avaliar os efeitos de transformacdes culturais ocorridas nas cidades ao longo do tempo nos
modos de vida de seus habitantes no presente.
7. Avaliar as causas e os impactos sociais dos processos de migragao.
Avaliar os significados sociais, politicos ou culturais atribuidos as diferentes linguagens e
tecnologias no processo de comunicacao.
9. Discutir o uso responsavel dos meios de transporte e comunicacdo e os riscos que podem
ocasionar para a vida e para o ambiente.
10. Avaliar as disputas pela memoria associadas a definicdo de marcos historicos.
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EIXO COGNITIVO

ANOS INICIAIS - Exemplos de habilidades

EIXO DO CONHECIMENTO 4: Poder, Estado e instituicoes

Hwn

Identificar mecanismos da organizacao estatal nas diferentes sociedades contemporaneas.
Identificar érgdos do Estado voltados para melhoria da qualidade de vida das populacdes.
Reconhecer as fung¢des do Estado brasileiro nos niveis municipal, estadual e/ou federal.
Identificar os espagos que compdem a estrutura politico-territorial do Brasil
cartograficamente representados.

—_

Compreender as regras de convivio em diferentes espacos (sala de aula, escola etc.).
Compreender as diferencas entre os espacos domésticos, os espagos publicos e as areas
de conservacdo ambiental.

Diferenciar os papéis e responsabilidades dos sujeitos frente a familia, a escola e a
comunidade.

Compreender as mudancas e permanéncias nas formas de organizacdo familiar em
diferentes sociedades contemporaneas.

Analisar as relacdes entre religides e poder politico nas sociedades da Antiguidade.

. Analisar os interesses associados a definicdo de marcos histéricos relativos a eventos e

personagens politicos.

Propor regras de convivio em espagos marcados por desorganizacdo e conflitos.

Discutir os elementos politicos e sociais ligados as politicas de reconhecimento e gestdo
do patriménio.

Avaliar as mudancas politicas provocadas pelo éxodo rural e crescimento da populacdo
urbana.

Discutir as propostas implementadas pelo poder publico que afetam a vida das pessoas
nas comunidades e cidades do pais.

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA 143
DOCUMENTOS DE REFERENCIA
VERSAO 1.0




EIXO COGNITIVO

ANOS INICIAIS - Exemplos de habilidades

EIXO DO CONHECIMENTO 5: Cidadania, direitos humanos e movimentos sociais

1. Identificar praticas e papéis sociais que as pessoas exercem em diferentes comunidades.
2. ldentificar os canais de participacdo social na gestdo publica nos diferentes niveis do
A Estado.
3. Reconhecer formas de atuagdo condizentes e ndo condizentes com os direitos humanos
nos espacos publico e doméstico.
4. Reconhecer as especificidades das regras de conduta nas varias esferas do espaco publico.
1. Comparar pontos de vista relacionados as condi¢ées e atuacdo de grupos com diferentes
tipos de origens étnicas.
2. ldentificar associacdes entre diferencas étnico-culturais e desigualdades sociais.
3. Compreender semelhancas e diferencas existentes entre distintas comunidades.
B 4. Compreender as diferengas entre espaco publico e privado.
5. Compreender as diferentes manifestagdes sociais de usufruto do espaco publico.
6. Relacionar a nogdo de cidadania com os principios de respeito a diversidade, a pluralidade
e aos direitos humanos.
7. Relacionar a conquista de direitos a construcdo do conceito ou ao exercicio da cidadania.
1. Avaliar alternativas de acdo em defesa de diferentes expressdes do patrimonio artistico e
cultural brasileiro.
2. Avaliar a atuacdo de diferentes grupos sociais e seus papéis na organizacédo das cidades
e comunidades.
3. Avaliar as transformacdes ocorridas nos meios de comunicacdo e seus significados para
@ os diferentes grupos ou estratos sociais.
4. Discutir a influéncia dos canais de participacdo social (em areas como meio ambiente,
mobilidade, moradia, direito a cidade) na comunidade e na busca de solu¢des para a
melhoria da qualidade de vida.
5. Avaliar formas de atuagdo condizentes e ndo condizentes com os direitos humanos nos

espacos publico e privado.
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EIXO COGNITIVO

ANOS INICIAIS - Exemplos de habilidades

EIXO DO CONHECIMENTO 7: Relagdes de trabalho, produgéo e circulagao

o v o

10.

1.
12.
13.
14.
15.
16.

0 = e Un

10.

1.

12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.
19.

Reconhecer os elementos que caracterizam uma sociedade nomade.

Reconhecer os fluxos de migragdo entre a cidade e o campo.

Reconhecer a existéncia dos processos de migragdo (interna e internacional) ocorridos no
Brasil.

Reconhecer carateristicas das atividades minerais, agropecuarias e industriais.

Identificar alimentos, minerais e outros produtos cultivados e extraidos da natureza.
Identificar carateristicas de trabalhos relacionados ao comércio, a industria ou a prestacdo
de servicos.

Reconhecer caracteristicas das novas relagdes de trabalho.

Identificar diferentes formas de trabalho realizadas no campo.

Identificar os elementos que caracterizam as relacdes de trabalho.

Identificar os diferentes tipos de energia utilizados na produgdo industrial, agricola ou
extrativa e no cotidiano das populacdes.

Reconhecer usos de tecnologia no contexto do campo e da agropecuaria.

Reconhecer usos de tecnologia no contexto urbano e industrial.

Identificar o uso de tecnologias na vida doméstica, nos ambientes de lazer e do trabalho.
Reconhecer os diferentes modais de transporte e suas caracteristicas.

Reconhecer os diferentes meios de comunicacéo e suas caracteristicas.

Identificar conexdes e hierarquias entre cidades de diferentes portes.

Comparar caracteristicas de povos ndbmades e sedentarios.

Analisar diferentes fluxos populacionais e suas contribuicées para a formagdo da sociedade
brasileira.

Analisar as transformacdes ocorridas nos processos de deslocamento das pessoas ou
mercadorias.

Relacionar o desenvolvimento da agricultura a organizacdo de sociedades némades e
sedentarias.

Relacionar fenémenos migratérios a mudancas econdmicas locais.

Compreender as motivacdes dos processos migratorios em diferentes tempos e espacos.
Analisar a interdependéncia econdmica entre campo e cidade.

Compreender as transformacdes nas relagdes entre campo e cidade envolvendo os fluxos
de trabalhadores.

Associar os processos de circulagdo e consumo as redes de distribuicdo e transporte de
mercadorias.

Associar os processos de producdo a disponibilidade e a transformacdo de matérias-
primas.

Compreender o papel e o uso de ferramentas, maquinas e insumos para a produgdo de
mercadorias.

Comparar as atividades de trabalho na industria, na mineracéo e na agropecuaria.
Comparar as caracteristicas do trabalho no campo e na cidade.

Comparar as relagdes de trabalho do presente com as de outros tempos e espacos.
Relacionar a organizacdo de atividades de trabalho a ocorréncia de dias e noites.

Associar mudancas ocorridas a partir do desenvolvimento tecnoldgico a seus efeitos nos
diferentes tipos de trabalho.

Compreender como os meios de comunicacao e transporte favorecem as interacdes entre
a cidade e o campo.

Relacionar o uso de tecnologias as formas e funcdes das cidades.

Relacionar os diferentes meios de transporte ou comunicagdo aos seus tempos historicos.
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20.

Comparar diferentes meios de transporte e de comunicacao, indicando o seu papel na
conexdo entre lugares.

Avaliar o papel desempenhado pela migracdo e seus efeitos nas regiées de destino.
Discutir a experiéncia de comunidades humanas que fizeram a transicdo do nomadismo
para o sedentarismo.

Avaliar as relac6es entre migracoes e condicdes de infraestrutura.

Explicar o ciclo que inclui o processo de producao (transformacdo de matérias-primas),
circulacdo e consumo de diferentes produtos.

Avaliar a importancia dos caminhos terrestres, fluviais ou maritimos para a dinamica da
vida comercial.

Avaliar diferentes tipos de moradia ou objetos de uso cotidiano (brinquedos, roupas,
mobiliarios), considerando técnicas e materiais utilizados em sua producao.

Avaliar o efeito do desenvolvimento da agricultura, do pastoreio ou da criacdo da indUstria
na fixacdo e circulacdo dos povos.

Avaliar as contribuicbes das tecnologias associadas a agricultura ou a industria para o
desenvolvimento da humanidade.

Avaliar a importancia das diversas formas de trabalho existentes, propondo estratégias para
sua valorizacao.
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QUADRO XXV — Exemplos de habilidades mensuraveis nas Matrizes de Referéncia em Ciéncias Humanas — Saeb —

Anos Finais

ANOS FINAIS — Exemplos de habilidades

EXO EIXO DO CONHECIMENTO 1: Tempo e espaco: fontes e formas de representagéo
COGNITIVO
1. Reconhecer a funcdo e a importancia de mapas histéricos como fontes de representacdo e
registro.
2. ldentificar caracteristicas de diferentes projecées cartograficas.
3. Identificar diferentes formas de representacdo da nogdo de tempo ou de periodizacdo dos
A processos historicos.
4. Reconhecer os métodos de producao do saber histérico.
5. Reconhecer as fontes historicas relativas as sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio ou nas
Américas.
6. ldentificar caracteristicas das tradicbes orais ou escritas de registro da histéria de diferentes
sociedades.
1. Analisar padrdes e rupturas espaciais a partir da representacao cartografica.
2. Comparar modificagdes das paisagens e os usos dos lugares em diferentes tempos.
3. Medir distancias na superficie pelas escalas graficas ou numéricas dos mapas.
4. Compreender a funcéo e o uso de anamorfoses geograficas na representacdo de fendmenos e
informacdes.
B 5. Associar paisagens geograficas identificadas a sua representacdo topografica.
6. Compreender os usos de diferentes tipos de documentos, registros graficos ou iconogréaficos para
a interpretacdo de fendmenos histéricos ou geograficos.
7. Compreender os significados presentes na tradicdo oral de diferentes sociedades.
8. Compreender os significados dos mitos de fundacdo das sociedades.
9. Analisar os significados das fontes que originaram determinadas formas de registro em sociedades
e épocas distintas.
1. Elaborar graficos de barras, graficos de setores ou histogramas, com base em dados previamente
fornecidos.
2. Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas ou perfis topograficos e de vegetagao,
visando a representacdo de elementos ou estruturas da superficie terrestre.
3. Elaborar mapas ou outras formas de representacdo cartografica para representar fenémenos.
C 4. Avaliar hipdteses cientificas sobre o surgimento da espécie humana.
5. Sintetizar informacdes a partir da interpretacdo de representagdes histéricas, graficas ou
cartograficas.
6. Avaliar os efeitos e intencionalidades aplicadas ao uso das diferentes projecdes cartograficas.
7. Julgar vantagens e desvantagens do uso das diferentes projecdes cartograficas para diferentes
objetivos.
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(continuagao)

ANOS FINAIS — Exemplos de habilidades

EIXO DO CONHECIMENTO 2: Natureza e questdes socioambientais

EIXO
COGNITIVO

1. Localizar o planeta Terra como integrante do Sistema Solar.
2. Localizar componentes da hidrografia no modelado da superficie terrestre.
3. Identificar componentes da vegetacdo no modelado da superficie terrestre.
4. Reconhecer os principais componentes da morfologia das bacias ou das redes hidrogréficas.
5. Reconhecer as diferentes formas de uso do solo (rotagdo de terras, terraceamento, aterros etc.).
6. Reconhecer os diferentes usos dos recursos hidricos (sistemas de irrigacdo, tratamento ou redes
de distribuicdo).
7. Reconhecer a distribuicdo dos componentes fisico-naturais no territério nacional.
8. Identificar as caracteristicas dos diferentes componentes fisico-naturais do territorio nacional.
A 9. Reconhecer o conceito de biodiversidade.
10. Identificar os principais recursos naturais dos paises da América Latina
11. Identificar paisagens da América Latina com base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia
ou da climatologia.
12. ldentificar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa, da Asia ou da Oceania.
13. Identificar a ocorréncia dos principais recursos hidricos da América Latina.
14. Identificar tecnologias associadas as diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica,
hidrelétrica, edlica ou nuclear).
15. Identificar paisagens da América Latina com base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia
ou da climatologia.
1. Associar diferentes paisagens da América Latina aos diferentes povos da regido.
2. Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos na Europa, Asia ou
Oceania.
3. Analisar o papel ambiental ou territorial da Antartida no contexto geopolitico.
4. Analisar as consequéncias dos usos de diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica,
hidrelétrica, edlica ou nuclear).
5. Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia e os determinantes historico-geograficos de
sua divisdo em Europa e Asia.
6. Relacionar o movimento de rotagdo da Terra aos fenémenos de circulagdo geral da atmosfera.
7. Relacionar o movimento de translagdo da Terra aos padrdes climaticos do planeta.
8. Comparar modificagdes das paisagens decorrentes dos diversos usos dos lugares em diferentes
tempos.
9. Comparar o escoamento superficial no ambiente urbano ou rural.
B 10. Comparar os modos de vida no campo e as formas de uso e ocupacdo do solo em paises da Africa
ou América.
1. Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humano a partir do
desenvolvimento da agropecuéria ou do processo de industrializagao.
12. Compreender as mudangas na interacdo humana com a natureza a partir do surgimento das
cidades.
13. Explicar as mudancas na interacdo humana com a natureza a partir do surgimento das cidades.
14. Associar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias hidrograficas no Brasil ou
no mundo.
15. Relacionar padrdes climaticos a tipos de solo, relevo ou formages vegetais.
16. Analisar as transformagdes da biodiversidade nacional ou mundial frente as distintas intera¢des
das sociedades com a natureza.
17. Comparar unidades de conservagdo com base na organizacdo do Sistema Nacional de Unidades

de Conservacdo (SNUC).
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(continuagao)

EIXO DO CONHECIMENTO 2: Natureza e questdes socioambientais

18. Analisar o uso de recursos naturais dos paises da América Latina para a producdo de matéria-
prima ou energia
B 19. Relacionar a ocorréncia de ilhas de calor a praticas humanas.
20. Relacionar movimentos migratérios relacionados a condicionantes fisico-naturais.
21. Comparar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa, da Asia ou da Oceania.

Avaliar os movimentos realizados pela Terra.
Avaliar as etapas que compdem o ciclo da agua.
3. Explicar as vantagens e desvantagens de diferentes usos dos recursos naturais e os desafios
relacionados a gestdo e comercializacdo da agua.
Discutir os impactos ambientais das formas de producao, circulacdo ou consumo de mercadorias.
Representar cartograficamente diferentes tipos de usos dos solos.
Explicar as caracteristicas fisico-naturais, as formas de ocupacdo ou os usos da terra em diferentes
regides da Europa, da Asia ou da Oceania.
7. Discutir pressdes sobre os ambientes fisico-naturais de paises ou grupos de paises do mundo.
8. Propor alternativas tecnoldgicas para problemas de ordem ambiental.
9. Selecionar argumentos que justifiquem a adocédo de determinada matriz energética considerando
as caracteristicas do ambiente fisico.

o v oA
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ANOS FINAIS — Exemplos de habilidades

EIXO
COGNITIVO

EIXO DO CONHECIMENTO 3: Culturas, identidades e diversidades

1. ldentificar as politicas oficiais com relagdo aos povos indigenas durante o periodo imperial no
Brasil.

2. Reconhecer os aportes e herancas culturais dos povos pré-colombianos ou indigenas de diversas
regides das Américas.

3. lIdentificar os efeitos culturais da atuacdo de organizacdes mundiais sobre a vida de populacdes
de paises latino-americanos ou africanos.

4. Reconhecer as formas de organizacdo das sociedades americanas ou da Africa subsaariana antes

A do contato com o colonialismo europeu.

5. Identificar os principais produtos extraidos do continente africano durante os periodos colonial ou
neocolonialista.

6. ldentificar referéncias histéricas ou geogréaficas nas manifestacdes culturais de minorias étnicas.

7. Associar paisagens da América Latina aos diferentes povos da regido.

8. Reconhecer os vinculos territoriais de povos pré-colombianos e das na¢ées indigenas brasileiras.

9. Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade brasileira pds-Abolicao.

1. Compreender a producéo de significados préprios da cultura material ou da tradicdo oral das
sociedades antigas na Africa, no Oriente Médio ou nas Américas.

2. Analisar o papel da religido cristd na cultura ou nos modos de organizacéo social durante o periodo
medieval.

3. Analisar os significados histérico-culturais do Renascimento e do Humanismo no inicio da
Modernidade.

4. Analisar, com base em documentos histéricos, diferentes interpretacdes sobre as dinamicas das
sociedades americanas no periodo colonial.

5. Compreender as relagdes entre reformas religiosas e processos socioculturais durante o periodo
moderno na Europa ou na América.

6. Analisar as atuacdes de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia nas
Américas.

7. Compreender o papel das expressdes artisticas dos segmentos sociais ndo letrados para a
construcdo da identidade cultural brasileira.

8. Compreender o papel das elites intelectuais ou artisticas para a construcdo da identidade cultural

B brasileira no século XIX.

9. Compreender a condicdo das populacdes afrodescendentes no Brasil apos o fim da escravidao.

10. Compreender os efeitos culturais sobre as populacdes na Africa e na Asia das ideologias raciais e
deterministas construidas pelos europeus no periodo neocolonialista.

11. Compreender a condi¢do das populacdes indigenas no Brasil frente as politicas de interiorizacdo
do desenvolvimento no século XX.

12. Compreender os impactos dos projetos de desenvolvimento e integragdo nacional do regime
militar brasileiro (1964-1984) sobre as comunidades indigenas ou quilombolas.

13. Analisar a composicéo étnica da populagdo brasileira e sua distribuicdo no territorio nacional.

14. Compreender o significado das mudancas relativas as questdes de diversidade no Brasil durante o
século XX.

15. Relacionar diferencgas de paisagens aos modos de vida ou expressées culturais de povos na Europa,
Asia ou Oceania.

16. Compreender as marcas identitarias e as conexdes locais e regionais produzidas pelos fluxos
migratérios nacionais ou internacionais.

17. Analisar as caracteristicas relativas a diversidade étnico-cultural e regional na composi¢do
demogréfica da populagéo brasileira.
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(continuacao)

EIXO DO CONHECIMENTO 3: Culturas, identidades e diversidades

19. Analisar dados e informacdes sobre diversidades e desigualdades culturais representados
graficamente.

20. Analisar o desenvolvimento de saberes e técnicas das sociedades africanas ou nativas da América
antes da chegada dos europeus.

21. Compreender as diversidades identitarias e seus significados histéricos no inicio do século XXI.

1. Explicar os significados atribuidos a “modernidade” no Ocidente a partir de suas l6gicas de incluséo

10.

1.

12.

13.

ou exclusdo em diferentes paises.

Avaliar as representacdes incidentes sobre as populagdes indigenas ou negras no Brasil ou nas
Américas ao longo do tempo.

Avaliar a ocorréncia de esteredtipos degradantes sobre determinadas paisagens e lugares e seus
efeitos negativos sobre grupos e populac¢des a eles vinculados.

Avaliar o uso de acoes afirmativas frente as desigualdades e as herancas da escraviddo no Brasil.
Avaliar os impactos de discursos civilizatérios sobre as trajetérias e identidades dos povos
indigenas originarios ou das populacées negras nas Américas.

Avaliar os impactos socioculturais das transformacdes urbanas ocorridas a partir de meados do
século XX no Brasil.

Avaliar as formas culturais de insercdo dos negros na sociedade brasileira apds a Abolicdo da
Escravidao.

Avaliar a influéncia cultural europeia em diferentes regides do planeta ao longo dos Ultimos
séculos.

Avaliar os impactos da atuacdo das corporacées internacionais na dinamica de consumo de bens
culturais por parte das populacdes dos paises nos quais atuam.

Avaliar as dinamicas de modificacdo da natureza e da paisagem realizadas por popula¢des
indigenas e/ou africanas em seus territorios ancestrais.

Avaliar os impactos socioculturais sofridos pelas popula¢des africanas decorrentes das formas de
organizagdo das atividades econémicas durante o periodo imperialista.

Explicar as referéncias histéricas ou geogréficas ligadas a construgdo das identidades de minorias
étnicas.

Avaliar os efeitos socioculturais da difusdo de esteredtipos sobre determinadas paisagens ou
lugares.
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ANOS FINAIS — Exemplos de habilidades

EIXO
EIXO DO CONHECIMENTO 4: Poder, Estado e instituicoes
COGNITIVO

1.

10.

1.

O o o

10.
1.

12.

13.

14.

15.
16.

17.

Identificar os conflitos no interior dos blocos de paises liderados pela URSS e pelos EUA durante
a Guerra Fria.

Identificar as forcas politicas locais e regionais operantes na histéria republicana brasileira até
meados do século XX.

Reconhecer os alinhamentos e caracteristicas politico-ideoldgicas das ditaduras na América Latina
na segunda metade do século XX.

Identificar as questdes internas ou externas que condicionaram a atuagdo do Brasil na Guerra do
Paraguai.

Identificar os agentes ou setores envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro ou Segundo
Reinado no Brasil.

Identificar as principais caracteristicas dos regimes monarquicos absolutistas europeus.
Reconhecer os objetivos de organismos de integracdo politicas dos paises americanos como
Mercosul, OEA, OEI, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade Andina ou Aladi.

Identificar fatos relacionadas com os processos de integracdo ou cooperacdo politica entre os
paises.

Reconhecer os aspectos politicos dos processos de globalizacdo e mundializacdo.

Reconhecer as transformacbes decorrentes da Revolugdo Gloriosa (1688) no sistema politico
inglés.

Reconhecer os principais grupos classificados como terroristas na contemporaneidade, suas areas
e linhas de atuagao.

Compreender os modos de organizacdo das sociedades africanas e americanas antes do contato
com europeus promovido pela expansdo maritima.

Compreender os desdobramentos politicos da Revolugéo Gloriosa (1688) na Inglaterra.

Analisar a constituicdo do dominio portugués na América portuguesa por meio de mapas
historicos.

Relacionar as conjuracdes na América portuguesa aos processos politico-ideolégicos na Europa
ou na América.

Compreender as implicagdes e influéncias da Revolugéo Francesa sobre os processos politicos no
continente americano.

Analisar os eventos da Revolugdo Francesa e seus desdobramentos no cenario politico europeu.
Compreender os principais aspectos conceituais do Liberalismo na esfera politica.

Analisar os movimentos politicos pan-americanistas no século XIX.

Compreender o panorama politico-social da América portuguesa no contexto da chegada da
Corte portuguesa, em 1808.

Analisar os processos de independéncia em diferentes paises latino-americanos.

Compreender os aspectos populacionais ou as conformacdes territoriais relacionadas aos
processos de independéncia nas Américas.

Analisar aspectos das relagdes entre os Estados Unidos da América e a América Latina no século
XIX.

Comparar as formas de governo resultantes dos processos de independéncia nos diferentes
paises latino-americanos.

Analisar o equilibrio de forcas nas disputas politicas durante o Primeiro ou o Segundo Reinado
no Brasil.

Compreender os processos de formagdo e consolidacdo das monarquias europeias.
Compreender os principais conflitos territoriais e de fronteiras durante o segundo Reinado no
Brasil.

Reconhecer os legados politicos e institucionais do lluminismo no Ocidente.
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(continuagao)

EIXO DO CONHECIMENTO 4: Poder, Estado e instituicoes |

18. Compreender as aliancas e confrontos que marcaram os processos de dominagdo do continente
americano pelos europeus.

19. Compreender as tensGes e disputas territoriais e de fronteiras durante o Império no Brasil.

20. Analisar os contextos especificos de emergéncia dos movimentos contestatérios ao poder
centralizado durante o Primeiro ou Segundo Reinado no Brasil.

21. Analisar as relagdes e conflitos entre os Estados Unidos da América e os paises latino-americanos
durante o século XIX.

22. Analisar o papel da religido cristd na reproducdo das estruturas politicas no periodo medieval.

23. Analisar os interesses ambientais, cientificos ou geopoliticos dos paises ou organismos que atuam
no territério antartico.

24. Analisar os determinantes histéricos e politicos da divisdo geogréfica entre Europa e Asia.

25. Analisar as caracteristicas politicas de paises ou grupos de paises europeus, asiaticos ou da
Oceania e seus niveis de desigualdades sociais e econdmicas.

26. Analisar as principais caracteristicas dos regimes politicos europeus e das relacdes entre eles nos
séculos XVII, XVIII ou XIX.

27. Compreender os interesses politicos associados aos discursos pan-americanistas em diferentes
periodos.

28. Analisar os aspectos politicos do contexto da proclamacdo da Republica no Brasil.

29. Compreender os motivos que levaram a criacdo da ONU no contexto do pds-Segunda Guerra

Mundial.

30. Analisar as relacdes politicas e estratégicas entre os regimes autoritarios na América Latina no
século XX.

31. Compreender conflitos e tensdes politicas na América ou na Africa no pés-Segunda Guerra
Mundial.

B 32. Compreender os propositos politicos ou humanitarios da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU).

33. Analisar as tensdes geopoliticas entre os blocos liderados pela URSS e pelos EUA durante a Guerra
Fria.

34. Analisar os efeitos dos determinismos raciais na Africa ou na Asia no contexto do Imperialismo
europeu.

35. Analisar a influéncia das corporagdes internacionais sobre a acdo dos governos nacionais.

36. Compreender o processo que resultou na instituicdo da ditadura civil-militar no Brasil em 1964.

37. Compreender o conceito de terrorismo e o0s usos politicos dessa denominacao.

38. Compreender as configuragdes sociopoliticas proprias do periodo monarquico ou republicano
na Roma Antiga.

39. Analisar as dindmicas do neocolonialismo no continente africano ou asiatico nos séculos XIX ou
XX.

40. Compreender os contextos de emergéncia e as praticas politicas dos movimentos fascista ou
nazista na primeira metade do século XX.

41. Analisar as motivagbes e os impactos sociais da adocdo de diferentes tipos de politicas
econémicas na América Latina.

42. Analisar os efeitos das transformagdes politicas e econdmicas internacionais a partir da década
de 1980 sobre o Estado brasileiro.

43. Analisar a producdo de matérias-primas ou energia e sua relevancia para a cooperacdo entre os
paises do Mercosul.

44. Analisar o papel do Estado como indutor de politicas migratérias.

45. Analisar as transformacdes nas relacdes politicas geradas pelo desenvolvimento das tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo.

46. Compreender os conflitos politicos relacionados aos fendémenos de terrorismo na
contemporaneidade.
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10.
1.

Avaliar o significado histérico e os desdobramentos mundiais da Revolucdo Russa.

Avaliar os processos de descolonizacdo na Africa ou na Asia.

Avaliar os impactos da conquista europeia da América sobre as populagdes nativas do continente.
Avaliar os desdobramentos da vinda da Corte portuguesa, em 1808, para a histéria politica
brasileira na curta, média ou longa duracao.

Avaliar a forma como a hegemonia europeia ou norte-americana foi exercida ao longo do tempo
em diferentes regides do planeta.

Avaliar a origem e os sentidos politico-ideoldgicos da representacdo da divisdo do mundo entre
Ocidente e Oriente.

Discutir as diferentes versdes sobre a atuacdo do Brasil na Guerra do Paraguai.

Explicar a formacdo na Grécia Antiga do sistema de poder e participacdo na polis.

Explicar o processo de formacdo da Roma Antiga e/ou suas configuracdes politicas nos periodos
monarquico ou republicano.

Avaliar as dimensées politico-culturais do fenémeno do terrorismo na contemporaneidade.
Avaliar as disputas por direitos territoriais envolvendo povos indigenas originarios, comunidades
remanescentes de quilombos, povos das florestas, do cerrado ou ribeirinhos e caicaras.
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EIXO
COGNITIVO

ANOS FINAIS — Exemplos de habilidades

EIXO DO CONHECIMENTO 5: Cidadania, direitos humanos e movimentos sociais

1. Reconhecer os principais processos sociopoliticos do Brasil a partir de 1946.
2. Reconhecer os responsaveis pelo trafico, as principais regides e zonas africanas de procedéncia dos
grupos escravizados e os mecanismos de resisténcia desses grupos a esse processo.
3. Identificar os principais grupos politicos envolvidos na Proclamacdo da Republica no Brasil.
4. Identificar movimentos ou rebeliGes contrarias a autoridade colonial na América portuguesa.
A 5. Identificar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira em diferentes épocas, considerando a
diversidade étnico-cultural do pais.
6. Reconhecer a importancia das instituicbes de defesa dos direitos humanos.
7. Reconhecer as conquistas de direitos politicos, sociais ou civis que resultaram da atuacdo de
movimentos sociais.
8. Identificar os principais direitos civis, politicos ou sociais expressos na Constituicdo de 1988.
1. Compreender a origem do conceito de cidadania.
2. Relacionar o conceito de cidadania com as dinamicas de inclusdo e exclusdo na Grécia e Roma
Antigas.
3. Analisar os significados do discurso colonizador e seus impactos sobre os povos indigenas e as
populacBes negras nas Américas.
4. Compreender as formas de resisténcia das populagdes amerindias aos processos da conquista
europeia na América.
5. Analisar os aspectos sociais do contexto de irrupcdo da Revolugdo de Sdo Domingo (Haiti, 17971).
6. Compreender os protagonismos e a atuacdo de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de
independéncia nos diferentes territorios coloniais europeus nas Américas.
7. Analisar os impactos do Imperialismo sobre a forma de organizacdo e exploracdo econémica das
populacdes africanas.
B 8. Reconhecer o protagonismo das populacées locais na resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia.
9. Relacionar aspectos das estruturas sociais da atualidade com os legados da escraviddo no Brasil.
10. Analisar permanéncias na forma de preconceitos, estereétipos e violéncias sobre as populacdes
indigenas e negras no Brasil e nas Américas.
11. Compreender as formas de resisténcia das populacées locais diante das acées colonialistas na Africa,
Asia e Oceania nos séculos XIX e XX.
12. Analisar a atuacdo das elites senhoriais nas disputas politicas durante o Primeiro e Segundo Reinado.
13. Analisar as influéncias da Revolucdo Russa sobre as organiza¢des politicas operarias ao longo do
século XX.
14. Compreender a trajetoria do ideario humanista no Ocidente.
15. Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmacdo dos direitos fundamentais e de
defesa da dignidade humana.
16. Compreender as formas de resisténcia das comunidades indigenas e quilombolas ao modelo de

desenvolvimento e integragdo nacional do Regime Militar (1964-1984).
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(continuagao)

EIXO DO CONHECIMENTO 5: Cidadania, direitos humanos e movimentos sociais

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.
25.

26.

27.

28.

Analisar as diferentes formas de atuacdo de movimentos de contestacdo as Ditaduras
Militares na América Latina.

Analisar as relagbes entre as transformacdes urbanas e seus impactos na producdo das
desigualdades regionais e sociais no Brasil.

Relacionar as transformacdes da sociedade brasileira aos protagonismos da sociedade civil
a partir dos anos 1980.

Relacionar direitos presentes na Constituicdo de 1988 a nocdo de cidadania e ao combate
a diversas formas de preconceito.

Analisar as transformagbes sociais e culturais de 1989 aos dias atuais, identificando
demandas prioritarias de promocéo da cidadania e dos valores democraticos no pais.
Analisar mudancas e permanéncias associadas ao processo de globalizacdo, considerando
os argumentos dos movimentos criticos as politicas globais.

Identificar os principais movimentos sociais com reivindicagdes relativas aos problemas
urbanos das grandes cidades latino-americanas.

Analisar dados sobre desigualdades e reivindicages sociopoliticas e geopoliticas mundiais.
Analisar o processo de espoliacdo dos povos da América e da Africa resultante da
apropriacdo de suas riquezas.

Analisar conflitos e agdes dos movimentos sociais brasileiros em comparacdo com outros
movimentos sociais existentes nos paises latino-americanos.

Analisar caracteristicas de paises da América e da Africa no que se refere & organizacao de
suas sociedades civis.

Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises europeus, asiaticos e da Oceania no
que se refere a organizacgdo de suas sociedades civis

10.
1.

12.
13.

Explicar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo ou nas sociedades medievais.
Explicar a atuacdo de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na
América espanhola ou no Haiti.

Discutir o conceito de escraviddo moderna e suas distingdes em relacdo ao escravismo antigo e
a serviddo medieval.

Avaliar conflitos e tensdes entre setores das sociedades americanas no periodo colonial.
Discutir as dinamicas coloniais ou neocoloniais no continente africano ou asiatico e as formas de
resisténcia das populacdes locais.

Avaliar os processos de insercdo social dos negros na sociedade brasileira pds-Aboligao.
Avaliar os processos de descolonizacdo na Africa ou na Asia.

Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Américas, com base na consulta
de diferentes tipos de fontes.

Discutir os modos de reorganizacdo da sociedade brasileira durante a Ditadura Civil-Militar.
Discutir os processos de resisténcia da sociedade civil brasileira durante a Ditadura Civil-Militar.
Discutir o papel da mobilizagdo da sociedade brasileira do final do periodo ditatorial até a
Constituicdo de 1988.

Discutir o papel do trabalhismo como forca politica, social e cultural no Brasil.

Avaliar as pautas dos povos indigenas e das populagdes afrodescendentes na segunda metade
do século XX e inicio do XXI.
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(continuagao)

EIXO DO CONHECIMENTO 5: Cidadania, direitos humanos e movimentos sociais

14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.
22.

23.

24.

25.

26.
27.

Avaliar as relacdes do Regime Militar brasileiro com os grupos politicos opositores sob o marco
da justica, da memoria e dos direitos humanos.

Avaliar a atuacdo dos movimentos sociais frente as experiéncias ditatoriais na América Latina.
Avaliar as relacdes entre as transformacdes urbanas e as mudancas no sistema politico-partidario
brasileiro em meados do século XX.

Avaliar o cenario de protestos e mobiliza¢des politicas no contexto de instalagdo da Ditadura
Civil-Militar no Brasil.

Propor argumentos relativos as reivindicacdes de grupos e comunidades quanto aos seus
direitos.

Discutir os niveis de desigualdade e as formas de mobilizacdo social nos paises da América e da
Africa.

Discutir os niveis de desigualdade e as formas de mobilizagdo social nos paises europeus,
asiaticos e da Oceania.

Avaliar dados e informagdes sobre desigualdades sociopoliticas e geopoliticas mundiais.
Discutir as causas da violéncia contra populacées marginalizadas no Brasil com vistas a tomada
de consciéncia e a construcdo de uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas.

Avaliar alternativas na esfera cultural no combate aos processos de violéncia contra populagdes
marginalizadas.

Avaliar a eficacia das normas e institui¢des voltadas para a promogédo dos direitos humanos e
punicdo dos agentes responsaveis por sua violacdo.

Discutir a importancia de acées afirmativas na atual estrutura social brasileira.

Explicar como o uso da tecnologia pode favorecer ou atenuar légicas de inclusdo ou de exclusao.
Discutir as diversidades identitarias e seus significados histéricos no inicio do século XXI, sob uma
perspectiva que contemple os direitos humanos.
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ANOS FINAIS — Exemplos de habilidades

COEK:I?IVO EIXO DO CONHECIMENTO 6: Relagdes de trabalho, producéo e circulagdo
1. Identificar os elementos que definem e caracterizam o perfil etario, o crescimento vegetativo e
a mobilidade espacial de uma populacao.
2. ldentificar a distribuicdo territorial da populacéo brasileira em diferentes épocas.
3. lIdentificar geograficamente as rotas de povoamento no territério americano.
4. Identificar as regides brasileiras de acordo com diferentes critérios de regionalizacao.
5. Identificar as principais regionalizacdes propostas para o territério brasileiro.
6. Localizar a concentracdo urbana e populacional na América Latina.
7. Localizar as diferentes cadeias industriais e de inovagéo do Brasil e do mundo.
8. lIdentificar os oceanos Atlantico, indico e Pacifico como rotas de circulacdo em diferentes
periodos histéricos.
A 9. Identificar os principais recursos naturais dos paises da América Latina utilizados como insumos.
10. Reconhecer as dimensdes socioecondmicas do processo de globalizacdo.
1. Identificar caracteristicas e definicbes do sistema capitalista.
12. Identificar as diversas instituicdes que compdem o sistema financeiro.
13. Identificar caracteristicas dos setores primarios, industriais ou de servicos nas economias
capitalistas.
14. Identificar experiéncias de tentativas de construcdo de sistemas socialistas.
15. ldentificar os agentes e paises responsaveis pelo trafico de escravizados na época moderna.
16. Localizar as regides e zonas africanas de procedéncia dos escravizados na época moderna.
17. Reconhecer as tecnologias nauticas que permitiram o desenvolvimento das navegagdes nos
séculos XIV a XVI.
18. Identificar os elementos que definem e caracterizam o desemprego estrutural.
1. Compreender os fluxos de migracdo na América Latina.
2. Diferenciar movimentos voluntarios e forcados de migracao.
3. Analisar a distribuigéo territorial da populagéo brasileira e os aspectos relacionados a renda, sexo
e idade.
4. Comparar diferentes interpretacbes sobre as dinamicas migratérias e econdmicas das
sociedades americanas no periodo colonial.
5. Compreender as transformagdes nos ambientes urbanos do Brasil.
6. Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e comunicacdo na integragdo e
configuracdo do territério brasileiro.
7. Estabelecer relacdes entre os processos de industrializagdo e inovagdo tecnolégica com as
transformacdes socioecondmicas do territorio brasileiro.
8. Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e populacionais na formagdo socioecondmica e
B territorial do Brasil.
9. Analisar os padrdes econdmicos mundiais de producéo, distribuicéo e intercambio dos produtos
agricolas e industrializados.
10. Analisar aspectos representativos da dinamica demografica da populacdo brasileira e mundial.
1. Comparar dados socioeconémicos das regides brasileiras.
12. Analisar os processos de desconcentracdo, descentralizacdo ou recentralizacdo das atividades
econémicas
13. . Analisar as principais problematicas comuns as grandes cidades latino-americanas.
14. Analisar a distribuicdo populacional e a estrutura urbana das grandes cidades latino-americanas.
15. Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises latino-americanos.
16. Analisar os impactos do processo de industrializagdo na producdo e circulacdo de produtos na
Europa, na Asia ou na Oceania.
17. Comparar as diferentes regides do mundo com base em informacdes populacionais ou
econdmicas.
18. Analisar os diferentes critérios de localizacdo e distribuicdo das cadeias industriais no Brasil ou
B no mundo
19. Compreender a desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares ou a matéria-prima.
20. Comparar os aportes econdmicos de povos indigenas de diversas regides das Américas.
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21.

22.

23.
24.

25.
26.
27.
28.
29.

30.
31

32.
33.
34.
35.
36.

37.
38.

39.

40.

41.

42.
43.

44.

45.

46.
47.

48.

Relacionar o acesso a mares e oceanos a pontos estratégicos de circulacdo de pessoas e
mercadorias.

Analisar aspectos das conexdes e intera¢des entre as sociedades do Novo Mundo, da Europa,
da Africa ou da Asia.

Comparar os fluxos de navegacdes no Atlantico e no Pacifico entre os séculos XIV e XVI.
Analisar as interagdes comerciais das sociedades americanas ou africanas com outras
sociedades do Ocidente ou do Oriente

Compreender as especificidades econdmicas que influenciaram os diversos processos de
independéncia nas Américas.

Analisar os impactos da Revolucdo Industrial na producao e circulagdo de povos e produtos.
Analisar os processos econémicos do Brasil a partir de 1946.

Analisar a crise capitalista de 1929 e seus desdobramentos em relagdo a economia global.
Relacionar aspectos das mudancas econémicas ocorridas no Brasil a partir da década de 1990
ao papel do pais no cenério internacional na era da globalizagdo.

Relacionar as politicas econémicas adotadas na América Latina aos seus impactos sociais.
Compreender as vantagens e desvantagens do processo de globalizacdo para as esferas
econdmicas das sociedades.

Comparar o papel do capital financeiro em diferentes paises no mundo contemporaneo.
Compreender as dinamicas de integracdo econémica no mundo contemporaneo.

Analisar fatos e situacdes representativas das alteragdes ocorridas entre o periodo mercantilista
e 0 advento do capitalismo industrial.

Analisar a influéncia da Revolucdo Russa nos modelos de estruturacédo e planejamento
econdmicos mundiais.

Relacionar as mudancas técnicas e cientificas decorrentes do processo de industrializagdo com
as transformacdes no trabalho em diferentes regies do mundo.

Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no mundo antigo.

Comparar as formas de organizacdo do trabalho em diferentes sociedades e periodos, com
destaque para as relacdes entre senhores e servos.

Analisar os tipos de trabalho e a economia dos espagos urbanos e rurais da América ou da
Africa.

Analisar as consequéncias do processo de industrializacdo para as transformacdes do trabalho
no Brasil.

Distinguir caracteristicas da escraviddo moderna em relagcdo ao escravismo antigo e a serviddo
medieval.

Comparar 0s processos de modernizacdo urbana nas diferentes regiées do Brasil.

Analisar o uso de tecnologias associadas as diferentes fontes de energia a localizagdo e
distribuicdo das cadeias industriais.

Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico nas economias urbanas e
rurais da América ou da Africa.

Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na caracterizacdo dos tipos de
trabalho.

Analisar os mecanismos e as dinamicas de comércio de escravizados em suas diferentes fases.
Comparar os aportes tecnoldgicos das navegacdes nos diferentes espagos maritimos entre os
séculos XIV e XVI.

Relacionar as caracteristicas do trabalho humano nos ambientes do campo e da cidade.

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA 159
DOCUMENTOS DE REFERENCIA
VERSAO 1.0




(continuagao)

EIXO DO CONHECIMENTO 6: Relacées de trabalho, producdo e circulacdo
1

Avaliar os efeitos da migracao forcada para as areas de expulsao e atracdo.
2. Explicar as rotas de dispersdo da populacdo humana pelo planeta e os principais fluxos migratérios
em diferentes periodos da histéria.
3. Avaliar os efeitos da mobilidade etéria na piramide demogréfica brasileira.
Discutir os fatores historicos e condicionantes fisico-naturais associados a distribuicdo da populagéo
humana pelos continentes.
5. Explicar os fatores que influenciam na distribuicdo populacional e econémica do Brasil e do mundo.
6. Avaliar a influéncia dos processos de producdo, circulacdo e consumo de mercadorias na distribuicdo
de riquezas em diferentes lugares.
7. Propor alternativas para a superacao da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares
ou a matéria-prima.
8. Explicar a forma de ocupacéo e usos da terra em diferentes regides da Europa, da Asia e da Oceania.
9. Avaliar aspectos que influenciam a producéo das desigualdades regionais e sociais.
C 10. Avaliar as reformas econdmicas conduzidas pelos regimes ditatoriais latino-americanos.
1. Avaliar os processos de descolonizacdo na Africa ou na Asia.
12.  Avaliar as motivagdes da adocdo de diferentes politicas econdmicas na América Latina.
13. Explicar as dinamicas de circulagdo de pessoas, produtos e culturas no Mediterraneo.
14. Discutir a acdo dos europeus e suas l6gicas mercantis visando ao dominio no mundo atlantico.
15. Explicar as razdes da passagem do mercantilismo para o capitalismo.
16. Discutir as relacdes econdmicas entre os Estados Unidos da América e a América Latina no século
XIX.
17. Avaliar os fluxos econdmicos do processo de imperialismo na Africa e Asia.
18. Propor estratégias de combate a escraviddo moderna no Brasil ou na América Latina.
19. Avaliar como as tecnologias de transporte e comunicacdo contribuem para interacdes entre
diferentes paises ou regides do globo.
20. Avaliar as principais problematicas comuns as grandes cidades latino-americanas relacionadas as
condic®es de vida ou de trabalho da populacdo.
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ANEXO | — PORTARIA INEP N°© 203/2018

PORTARIA N° 203, DE 26 DE MARCO DE 2018

A PRESIDENTE DO INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA INEP, no uso das atribuicBes que lhe confere o Decreto n° 6.317, de 20 de dezembro de
2007,

considerando a necessidade de assessorar técnica e pedagogicamente a equipe
técnica da Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Béasica Daeb na composicéo e validacdo de
questionarios para aferir a qualidade da educacao basica;

considerando a necessidade da formulagdo e implementacao de agdes voltadas a
aprimorar 0s processos e os instrumentos para aferir a qualidade da educacao basica;

considerando a insuficiéncia de pesquisadores do Inep com formagdo académica e
experiéncia nas areas de conhecimento que compdem as matrizes de referéncia dos
questionarios para aferir a qualidade da educacao basica realizadas pela Daeb;

e considerando a responsabilidade técnica e pedagdgica da equipe da Daeb sobre
exames e avaliagdes com alto valor agregado, reforcando a necessidade de uma equipe
qualificada, resolve:

Art. 1° Instituir a Comissdo de Assessoramento Técnico-Pedagdgico especializada em
questionarios para aferir a qualidade da educacao basica, com atribuicao de:

| - apoiar, subsidiar e assessorar o Inep na formulacao e implementacdo de agdes
voltadas a aprimorar os processos e 0s questionarios para aferir a qualidade da educagéo
basica;

Il - opinar, dar parecer e elaborar estudos sobre aspectos técnicos ou pedagdgicos
relacionados a Educagdo Basica no ambito nos Exames e Avalia¢cBes sob responsabilidade
do Inep, verificando a adequacdo tematica e conceitual dos itens dos questionarios utilizados
para aferir a qualidade da educacao basica;

Il - apoiar, subsidiar e assessorar as distintas fases dos processos de producao de itens
para questionarios para aferir a qualidade da educacdo basica; e

IV - gerar referéncias tedricas, instrumentos de medida e diretrizes para construcdo e
revisao de instrumentos de avaliacao.
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Art. 2° A Comissdo de Assessoramento Técnico-Pedagdgico de que trata esta Portaria sera
constituida pelos especialistas externos listados no anexo.

§ 1° As atividades da Comissdo serdo coordenadas por servidores da Coordenagdo-
Geral do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica e da Coordenacao-Geral de Exames para
Certificacdo da Daeb.

§ 2° Poderao participar como membros internos da Comissao servidores indicados por
outras diretorias do Inep.

Art. 3° A Comissdo podera constituir grupos de trabalho com a finalidade de examinar e
propor soluc¢des para temas especificos relacionados ao objeto de sua constituigdo.

Art. 4° Os membros e colaboradores da Comissao fardo jus a passagens e diarias, e ao Auxilio
de Avaliacao Educacional AAE, nos termos do art. 6° da Lei n° 11.507, de 20 de julho ao Auxilio de
Avaliacao Educacional AAE, nos termos do art. 6° da Lei n® 11.507, de 20 de julho de 2007, e do
Decreto n° 6.092, de 24 de abril de 2007.

Art. 5° Os membros da Comissao poderdo ser excluidos nas seguintes circunstancias:
| voluntariamente, a pedido do préprio colaborador;
Il renovacao de quadro de colaboradores;
[l avaliagdo periodica de desempenho insuficiente; ou
IV descumprimento das clausulas previstas no Termo de Sigilo e Compromisso.

§ 1° O desempenho do colaborador no cumprimento dos servicos designados sera avaliado
periodicamente.

§ 2° Na avaliagdo de que trata o § 1° sera considerado:

a) o descumprimento ndo justificado de atividades acordadas entre o Inep e os
membros da Comissao; e

b) sucessivas auséncias ndo justificadas as convocacdes.

Art. 6° Os especialistas serdo convocados conforme a necessidade de trabalho, a critério do
Inep.

Art. 7° Fica cancelado o Edital n® 16, de 14 de agosto de 2015.
Art. 8° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo.
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MARIA INES FINI

ANEXO 122

ESPECIALISTAS EXTERNOS MEMBROS DA COMISSAO DE ASSESSORAMENTO TECNICO-PEDAGOGICO
ESPECIALIZADA EM QUESTIONARIOS PARA AFERIR A QUALIDADE DA EDUCACAO BASICA

Ana Marta Aparecida de Souza Inez / Unileste
Angela Maria Scalabrin Coutinho / UFPR
Angelo Ricardo de Souza / UFPR

Beatriz Mangione Sampaio Ferraz / Escola de Educadores

Cesar Augusto Amaral Nunes / Unicamp

Claudia Oliveira Pimenta / Fundagéo Carlos Chagas
Cristiane Machado / Unicamp

Cristina Broglia Feitosa de Lacerda / UFSCAR

Dalila Andrade Oliveira / UFMG

Eniceia Mendes / UFSCAR

Fernando Dagnoni Prado / UNESP

Gabriela Miranda Moriconi / Fundagdo Carlos Chagas
Girlene Ribeiro de Jesus / UnB

Gizele de Souza / UFPR

Maria Luiza Zacharias / IBGE

Maria Teresa Gonzaga Alves / UFMG

Mariangela Graciano / Unifesp

Marise Nogueira Ramos / UERJ - Fiocruz

Paulo de Martini Jannuzzi / IBGE

Rachel Meneguello / Unicamp

Roberto Catelli / Faculdade SESI / Acdo Educativa
Sabrina Moehlecke / UFRJ

Sandra Zakia / USP

Telma Vinha / Unicamp

22 Anexo | da Portaria Inep n°® 203/2018.

Educacao Infantil
Educacao Infantil

Gestdo da Educacdo
Educacao Infantil

Didatica e Sala de Aula
Educacao Infantil

Gestdo da Educacdo
Educacdo Especial

Pratica Docente

Educacdo Especial

Acesso Ensino Superior
Pratica Docente

Avaliacdo em Larga Escala
Educacao Infantil
Avaliacdo em Larga Escala
Indicador Socioecondmico
Educacao de Jovens e Adultos
Educacao Profissional
Avaliacdo em Larga Escala
Indicador Socioecondmico
Educacao de Jovens e Adultos
Acesso Ensino Superior
Avaliacdo em Larga Escala

Didatica e Sala de Aula
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ANEXO II. PROPOSTA INICIAL DE MATRIZ DE AVALIACAO DO SAEB

A Matriz apresenta trés dimensdes: os Eixos da qualidade da educacado, os Temas em que ela
se desdobra e os Topicos a partir dos quais serao obtidos dados para o julgamento de valor acerca
da qualidade da educacdo basica brasileira. Cada um dos Eixos e Temas é discutido ao longo do
texto para permitir a elaboracdo de constructos que orientem a realizacdo das medidas. Quanto aos
Topicos, eles sdo apenas indicados no Quadro Al, com o objetivo de iluminar as medidas que
precisardo ser feitas para dar concretude aos Eixos e Temas propostos. Além disso, estdo
demarcadas por cores as fontes de onde provieram os Eixos, Temas e Topicos listados. Em preto
esta indicado aquilo que compd&e a proposta original da Daeb; em outras cores, o resultado da
revisdo da literatura. A legenda indicativa de cada uma das fontes esta no final do Quadro Al.

Complementarmente, ressalta-se que a avaliacdo da educacdo basica, tarefa complexa,
demanda ainda a coleta de informacGes em diversas fontes envolvendo o Censo Educacional, o
Censo Populacional ou mesmo outros estudos existentes ou que venham a ser realizados, além dos
resultados dos testes cognitivos e os questionarios respondidos por diferentes publicos, alunos,
professores, diretores e gestores educacionais.
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Quadro A1. Proposta inicial de Matriz para a avaliagdo da educagdo basica a luz de multiplas referéncias

Eixo da qualidade Temas envolvidos Tépicos a serem medidos
Taxas de matricula;
Acesso Disponibilidade de vagas;
Padrdo minimo de acessibilidade escolar.

UNIVERSALIZAGAO DO ATENDIMENTO
ESCOLAR

Fluxo escolar;
Trajetéria escolar Distorcao idade-série;
Taxas de aprovacao, reprovacdo e abandono.

Infraestrutura Garantia de inclusdo de todos, sobretudo os menos favorecidos

Aprendizagens Testes cognitivos

Caracteristicas das relagdes estabelecidas no ambiente de aprendizagem;

Forma de atuacdo do professor; preparacdo das aulas;

Uso do tempo;
Apoio pedagdgico;

Apoio fisico e humano;
MELHORIA DA QUALIDADE DO

APRENDIZADO Praticas Pedagdgicas

Relagdes interpessoais em seu interior.

Enfase em raciocinio abstrato, em contextualizacdo e/ou automatizacao;
Enfase em ensino da lingua via diversidade textual, em contextualizacdo e/ou automatizacao

Expectativa do professor referente a concluséo do EF ou EM dos alunos

Avaliacdo em sala (tipos e posturas)
Dever de casa
Engajamento com a instrugdo (aluno)
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(continuagao)
Eixo da qualidade I Temas envolvidos I Tépicos a serem medidos
Praticas do cotidiano:
respeito

alegria
amizade
solidariedade
disciplina
combate a discriminacdo
exercicio de direitos e deveres

) i socializacdo e convivéncia com as diferengas
Ambiente Educativo

igualdade
MELHORIA DA QUALIDADE DO Outros Temas:
APRENDIZADO Prontiddo para aprender
Motivacao

Auto-eficacia

Interesse nas areas de conhecimento testadas
AspiracOes de carreira

Crencas e atitudes em relacdo a escola

Disposicdo para resolucdo colaborativa de problemas

. ) ) Forma de estar no mundo, de transforma-lo, de agregar-lhe um valor ou uma diferenca;
Formacao para o Trabalho e Cidadania

Préaticas de cidadania.

Curriculo Existéncia de curriculo diversificado e principais topicos
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Eixo da qualidade

VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS
DA EDUCACAO

Temas envolvidos

Formacéo Inicial e Continuada

Tépicos a serem medidos

Informac&es sobre a formacao inicial e continuada

(continuacao)

Carreira e Remuneracao

Existéncia e pertinéncia dos planos de carreira;
Estabilidade na carreira;

Relacdo profissionais da educacédo/alunos;
Relagéo salario/Piso Nacional;

Numero de horas extraclasse remuneradas.

Satisfacdo Profissional

Satisfacdo com a carreira docente
Colaboracéo entre pares

Crencas profissionais

Dimensdes da qualidade do professor

GESTAO DEMOCRATICA

Financiamento

Custo Aluno Qualidade Inicial (CAQi)
Custo Aluno Qualidade (CAQ)

Planejamento e Gestdo, da escola e da
rede

Projeto pedagdgico: existéncia e monitoramento;
Metas institucionais;

Escolha de Diretor;

Regimento interno;

Supervisao e acompanhamento pedagdgico

Apoio disponibilizado pela Secretaria de Educacao;

Metas institucionais

Sistemas de monitoramento, acompanhamento e avaliacdo da rede
Organizacdo e estrutura da rede educacional

Efeitos do corte ou aumento de recursos sobre a instrucdo

Lideranca da equipe gestora (diretor e equipe pedagdgica)

Relacdo professores efetivos/contratados

Retencdo de professores

Apoio social que a escola presta ao aluno

Absenteismo docente

Organizacdo de atividades voltadas para a recuperacao de aprendizagens
Atividades extracurriculares

Critérios de formacéo de turmas

Critérios de atribuicdo de professores para as turmas
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Eixo da qualidade Temas envolvidos

Planejamento e Gestao, da escola e da
rede

GESTAO DEMOCRATICA

(continuacao)
Tdpicos a serem medidos
Utilizacdo dos resultados do Saeb

Atividades de preparacdo para os testes (municipais, estaduais e nacional)

Recursos instrucionais e tecnologia disponiveis na sala de aula

Processos de alocacao e selecéo de alunos
Politicas de avaliacao
Politicas de testagem (assessment)

Politicas de accountability (responsabilizagdo e prestagdo de contas)

Politicas gerais
Locais de tomada de decisdo dentro do sistema escolar

Participacdo, na escola e na rede

Mecanismos de autoavaliacdo da escola e da rede;

Compartilhamento de decisdes e do poder na escola e na rede;
Formas de controle social e participagdo popular na escola e na rede;

Existéncia e funcionamento de 6rgdos colegiados na escola (conselho escolar, APM, etc.) e na rede.

Reconhecimento sobre a legitimidade da diferenca;

Inclusdo e Equidade

Prevencdo e enfrentamento de preconceitos;

Discriminagdo e violéncia.

Desigualdades:
. socioecondmicas, . geracionais,
SUPERACAO DAS DESIGUALDADES *  ctnico-raciais ° genero A . »
e sexualidade, e pessoas com necessidades educacionais especiais

EDUCACIONAIS
Direitos Humanos, Diversidade e Clima escolar

Diferenca

(Inclui violéncia; relacoes interpessoais,

confiancga, expectativas)

Existéncia de profissionais especializados e apoio prestado (educagdo especial, fonoaudiologia, psicologia, fisioterapia,
equipe médica com experiéncia no diagnostico e tratamento de criancas com necessidades educacionais especiais)
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Eixo da qualidade

Temas envolvidos

Contexto Socioeconémico, Cultural e
Espacial

SUPERACAO DAS DESIGUALDADES

EDUCACIONAIS

(continuacao)

Topicos a serem medidos
Condicoes:
socioecondmicas (profissionais e alunos);
culturais (profissionais, alunos e comunidade escolar);
espaciais (entorno escolar);
etnia e imigracao.
Outros tdpicos:
Recursos para aprendizagens em casa
*  Lingua falada em casa = Expectativas educacionais das familias
Literacia, numeracia e atividades cientificas prévias (anteriores a escolarizagdo)
Envolvimento da familia com a escola
Relacdo familia com o aluno

Recursos culturais disponiveis em casa

Intersetorialidade e Sustentabilidade

Politicas sociais nas areas de saude, trabalho, cultura, assisténcia, seguranca;
Integracdo de politicas sociais;

Producdo de sentidos sobre a educagdo ambiental.

Regulagao emocional;
Colaboracao;
CARACTERISTICAS SOCIAIS E

EMOCIONAIS Envolvimento com os outros;
Valores e crencas sobre a aprendizagem;
Desempenho de tarefas
E/OU
Justica;
VALORES SOCIOMORAIS
Respeito;

Mente aberta (open-mindedness);

Por se tratarem de Eixos novos para o Inep, precisam ser debatidos e aprofundados.

Solidariedade;

Convivéncia democratica

Legenda:

Proposta Original Daeb Elaboracao preliminar 2018

Matriz de Questionarios de 2001 PISA 2021

Proposta de Matriz de questionario para o

TIMMS 2015 PISA 2015

Aprimoramentos propostos com base em novos
ANA

estudos
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A Matriz apresentada no Quadro A1 foi submetida a avaliacdo da Comisséo de
Assessoramento Téecnico-Pedagodgico especializada em questionarios instituida pela Portaria Inep
n° 203, de 23 de marco de 2018 (Anexo I). Durante dois dias (22 e 23 de maio de 2018), os membros
desta Comissdo se reuniram com a equipe da Daeb envolvida na elaboracao da Matriz dos
questionarios e debateu a concepgdo da Matriz de Avaliagdo e os Eixos e Temas apresentados.
Para organizar as discuss@es, foi solicitado a eles que, em grupo ou individualmente, produzissem
estudos sobre cada um dos seis Eixos os quais foram debatidos em grupos tematicos por Eixo®.

2 Por tratar-se de um documento em versdo reduzida, os estudos que subsidiaram a Matriz de Avaliacdo serdo
posteriormente publicados.

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCAGAQ BASICA X
DOCUMENTOS DE REFERENCIA
VERSAO 1.0



ANEXO Ill - NOTAS SOBRE O PROCESSO DE PRODUCAO DAS MATRIZES DE REFERENCIA DOS
TESTES COGNITIVOS

Conforme destacamos, a demanda por Matrizes de Referéncia de Avaliacdo alinhadas a
BNCC foi formalizada em dezembro de 2017. No entanto, ao longo da ultima década, a Daeb ja
vinha investindo na revisdo e atualizacdo das fundamentacdes tedrico-metodoldgicas desses
instrumentos. Nesse periodo, a Daeb conduziu uma série de agdes visando o aprimoramento das
Matrizes de Referéncia de exames e avaliacdes da Educacdo Basica: eventos, grupos de trabalho,
debates e estudos. Esse movimento originou importantes documentos internos e externos, dentre
0s quais € possivel destacar:

e O documento intitulado “Fundamentacao das Matrizes de Avaliacdo da Educacao Basica:
Estudos e Propostas” (INEP, 2014), que apresenta compilaces referentes aos marcos
legal, historico, situacional, psicométrico e pedagdgico das avaliagbes e exames da
Educagdo Basica desenvolvidos no ambito do Inep, configurando importante subsidio
para a atualizacdo dos instrumentos de medida;

e O documento intitulado “Inclusdo de Ciéncias no Saeb” (INEP, 2013), publicado a época
da aplicacao-piloto de testes destas areas do conhecimento para o 9° ano do Ensino
Fundamental na edicdo do Saeb 2013, constitui a culminancia das iniciativas no sentido
de ampliar as areas do conhecimento avaliadas no Saeb. Essa ampliacao se fez necessaria
ndo somente para atender a legislacdo especifica como também para fornecer a
sociedade um diagndstico mais abrangente e fidedigno sobre as instituicBes e praticas
escolares.

Também nesse movimento em prol da revisdo e atualizacdo do Saeb, o corpo técnico da
Daeb estudou cuidadosamente cada uma das versdes da BNCC divulgadas. Esses estudos
ocorreram, principalmente, no ambito do grupo de trabalho (GT) criado para debater o tema
"Matrizes de Referéncia para Avaliagdo e Exames da Educagao Basica” (Deliberagao Daeb n° 24, de
28 de julho de 2017) e elaborar relatério contendo subsidios para a atividade de revisdao das
Matrizes de Referéncia do Saeb a luz da BNCC.

Para este fim, a leitura critica de cada uma das versées do documento da BNCC foi seguida
pela analise das habilidades prescritas de forma a responder aos seguintes questionamentos:

e Esta habilidade é mensuravel em larga escala?
e Esta habilidade é mensuravel por item objetivo?
e Esta habilidade encontra correspondéncia nas Matrizes do Inep?
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ANEXO IV - NOTAS SOBRE OS ESTUDOS DE PRE-TESTAGEM DE ITENS

Paralelamente ao trabalho de elaboracdo das novas Matrizes de Referéncia e de producao
de itens a partir dessas novas referéncias, a Daeb, em parceria com a Diretoria de Gestdo e
Planejamento (DGP) do Inep, planejou a realizacdo de estudos de pré-testagem de itens com o
objetivo de ir a campo coletar evidéncias de validade que sdo necessarias para aperfeicoar os
instrumentos de avaliacao.

A aplicacdo de pré-testes foi realizada em outubro de 2018. Os meses finais de 2018 tiveram
como foco de trabalho a etapa de codificacdo das respostas aos itens de respostas construidas e
o primeiro semestre de 2019 sera dedicado as analises dos resultados da pré-testagem de itens,
com destaque para as analises de:

e Teoria Classica dos Testes (TCT)
e Analise Fatorial (AFE e AFC)

e Confiabilidade

e Fidedignidade

e Teoria de Reposta ao Item

e Dimensionalidade

Apos a analise das evidéncias coletadas na pré-testagem de itens, admite-se, portanto, que
as Matrizes de Referéncia aqui apresentadas possam sofrer alteragdes.
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ANEXO V — EMBASAMENTO TEORICO/NORTEADOR DAS MATRIZES DE REFERENCIA DE
MATEMATICA

As Matrizes de Referéncia de Matematica do Saeb tém como embasamento
tedrico/norteador a propria BNCC e se inspira nos estudos e documentos apresentados abaixo.

QUADRO A2 — Estudos e documentos que inspiraram as propostas de Matrizes de Referéncia de Matematica do
Saeb

Estudo ou Documento | Referéncia ‘
. . a " . . Inep (2001)
Atuais Matrizes de Referéncia de Matematica do Saeb (incluindo a BRASIL (2011)
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA)) e da Provinha Brasil.
Inep (2013)

Relatério desenvolvido no ambito do GT Matrizes em 2017. -

Relatério  desenvolvido no  estudo  Principais  Problemas
Diagnosticados nas Atuais Matrizes de Referéncia de Matematica do =
Saeb — 3° (ANA), 5° e 9° anos do Ensino Fundamental.

Relatério desenvolvido no estudo Necessidade de Mediacdo nos

Testes do 2° ano do Ensino Fundamental.

Cadernos de Matemética do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC/MEC).

Analise Curricular dos testes de Matematica do 3° e 6° grados dos

BRASIL (2014)

Estudos Regionais Comparativos e Explicativos (ERCE) desenvolvidos

L , ‘ L ‘ UNESCO-OREALC (2016)
pelo Laboratério Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da
Educagéo (LLECE).

Frameworks do teste de Matematica do Programme for International

OECD (2013)

Student Assessment (Pisa) desenvolvido pela Organizagdo para
OCDE (2016)

Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Frameworks do teste de Matematica do Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS) desenvolvido pela

: . ; : MULLIS e MARTIN (2013)
International  Association for the Evaluation of Educational

Achievement (IEA).

BRASIL (2017)

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

Fonte: Elaboracdo dos autores, com base nas referéncias listadas na 22 coluna desse mesmo quadro.

A defini¢do dos dois eixos cognitivos (1. Compreender e Aplicar Conceitos e Procedimentos;
2. Resolver Problema e Argumentar) esta amparada na propria BNCC, nas Matrizes de Referéncia
anteriores do Saeb e também na literatura internacional (documentos curriculares e Matrizes de
referéncia de Matematica), embora existam distintos refinamentos e nomenclaturas. Para citar
alguns:

e no primeiro International Project for the Evaluation of Educational Achievement (IEA)
(HUSEN, 1967), precursor dos estudos do TIMSS, a Matematica foi definida por meio de
duas dimensdes: topicos matematicos e cinco niveis de processo cognitivo: (a)

SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA Xiil

DOCUMENTOS DE REFERENCIA
VERSAO 1.0


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

knowledge and information: recall of definitions, notations, concepts; (b) techniques and
skills: solutions; (c) translation of data into symbols or schemas and vice versa, (d)
comprehension: capacity to analyze problems, to follow reasoning; (e) inventiveness:
reasoning creatively in mathematics (NISS et al., 2013, p. 986).

em Principles and Standards for School Mathematics do NCTM dos EUA (documento de
2000, atualizacdo do trio de documentos de 1989, 1991 e 1995 que influenciaram
curriculos de Matematica em varios paises), tem-se cinco Process Standards: Problem
Solving, Reasoning and Proof, Communication, Connections e Representation.

em Curriculo de Matematica da Australia (2006, disponivel  em
www.australiacurriculum.edu.au) tem-se quatro Proficiency Strands: Understanding,
Fluency, Problem Solving e Reasoning.

no Programa e Metas Curriculares — Matematica — Ensino Basico de Portugal (2013,
disponivel em
http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Matematica/programa _matem
atica basico.pdf), embora ndo seja utilizada uma nomenclatura, percebem-se cinco
objetivos: Conhecimento de factos e de procedimentos, Raciocinio matematico,
Comunicacdo matematica, Resolucdo de Problemas e A Matematica como um todo
coerente.
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ANEXO VI - RELACAO ENTRE COMPETENCIAS GERAIS E ESPECIFICAS DA BNCC MATEMATICA
E OS 2 EIXOS COGNITIVOS DAS MATRIZES DE REFERENCIA

O quadro a seguir apresenta como cada uma das competéncias gerais da BNCC se
relacionam aos dois Eixos Cognitivos. As notacdes em azul referem-se a cada Eixo Cognitivo e os
trechos relacionados a habilidades socioemocionais ou a atitudes e valores estdo grafados em
vermelho.

QUADRO A3- Relacdo das competéncias gerais da BNCC aos dois Eixos Cognitivos definidos para as Matrizes de

Referéncia de Matematica

Competéncias gerais

1) Compreender e aplicar

2) Resolver problemas e
argumentar

1. Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construcdo de
uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

conceitos e procedimentos

1. Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para
entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de
uma sociedade justa, democratica
e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a
abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a
reflexdo, a analise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e
testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos
das diferentes areas.

2. Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a
abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a
reflexdo, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar
hipdteses, formular e resolver
problemas e criar solucdes
(inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes
areas.

2. Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a
abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a
reflexdo, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e
testar hipdteses, formular e
resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos
das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas
diversificadas da producédo
artistico-cultural.

3. Valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas
da producdo artistico-cultural.

Entendemos que a Matemética é
uma manifestacdo cultural e, ao
participar de um teste em larga
escala, o estudante esta, de certa
forma, participando dessa
producdo cultural.

3. Valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas
da producdo artistico-cultural.

Entendemos que a Matematica é
uma manifestacdo cultural e, ao
participar de um teste em larga
escala, o estudante esta, de certa
forma, participando dessa
producdo cultural.
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Competéncias gerais

1) Compreender e aplicar
conceitos e procedimentos

(continuacao)

2) Resolver problemas e
argumentar

4. Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital -, bem
como conhecimentos das
linguagens artistica, matemética e
cientifica, para se expressar e
partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

4. Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e
partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

4. Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e
cientifica, para se expressar e
partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informagéo
e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informagao
e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informagéo
e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes préprias do
mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e
responsabilidade.

6. Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e
responsabilidade.

6. Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes préprias do
mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e
responsabilidade.
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Competéncias gerais

1) Compreender e aplicar

(continuacao)
2) Resolver problemas e
argumentar

conceitos e procedimentos

7. Argumentar com base em fatos,
dados e informacGes confiaveis,
para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo
ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

7. Argumentar com base em fatos,
dados e informacées confiaveis,
para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo
ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e
cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e
reconhecendo suas emocgdes e as
dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

Competéncia relacionada a
habilidades socioemocionais ou a
atitudes e valores.

Competéncia relacionada a
habilidades socioemocionais ou a
atitudes e valores.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucdo de conflitos e a
cooperagao, fazendo-se respeitar
e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacéo da
diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza.

Competéncia relacionada a
habilidades socioemocionais ou a
atitudes e valores.

Competéncia relacionada a
habilidades socioemocionais ou a
atitudes e valores.

10. Agir pessoal e coletivamente
com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinacao, tomando decisdes
com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Competéncia relacionada a
habilidades socioemocionais ou a
atitudes e valores.

Competéncia relacionada a
habilidades socioemocionais ou a
atitudes e valores.
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O quadro a seguir apresenta como cada uma das competéncias especificas de Matematica
da BNCC se relacionam aos dois Eixos Cognitivos. As notagdes em azul referem-se a cada Eixo
Cognitivo e os trechos relacionados a habilidades socioemocionais ou a atitudes e valores estao

grafados em vermelho.

QUADRO A4 — Relagdo das competéncias especificas de Matematica da BNCC aos dois Eixos Cognitivos definidos para

as Matrizes de Referéncia de Matematica

Competéncias Especificas

1) Compreender e aplicar conceitos

2) Resolver problemas e

1. Reconhecer que a Matematica é
uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de
diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e
tecnolégicos e para alicercar
descobertas e construcdes, inclusive
com impactos no mundo do
trabalho.

e procedimentos

1. Reconhecer que a Matematica é
uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de
diferentes culturas, em diferentes
momentos historicos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e
tecnoldgicos e para alicercar
descobertas e construcdes,
inclusive com impactos no mundo
do trabalho.

argumentar

1. Reconhecer que a Matematica é
uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de
diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e € uma
ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e
tecnoldgicos e para alicercar
descobertas e construces,
inclusive com impactos no mundo
do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio l6gico, o
espirito de investigagdo e a
capacidade de produzir argumentos
convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

2. Desenvolver o raciocinio l6gico,
0 espirito de investigagdo e a
capacidade de produzir
argumentos convincentes,
recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e
atuar no mundo.

2. Desenvolver o raciocinio légico,
0 espirito de investigacdo e a
capacidade de produzir
argumentos convincentes,
recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e
atuar no mundo.

3. Compreender as relagdes entre
conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Matematica
(aritmética, algebra, geometria,
grandezas e medidas?, estatistica e
probabilidade) e de outras areas do
conhecimento, sentindo seguranca
quanto a propria capacidade de
construir e aplicar conhecimentos
matemaéticos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranca na
busca de solucGes.

3. Compreender as relacdes entre
conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Matematica
(aritmética, algebra, geometria,
grandezas e medidas, estatistica e
probabilidade) e de outras areas do
conhecimento, sentindo seguranga
quanto a propria capacidade de
construir e aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranca na
busca de solugdes.

4. Fazer observacGes sistematicas de
aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e
culturais, de modo a investigar,
organizar, representar e comunicar
informacdes relevantes para
interpreta-las e avalia-las critica e
eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

4. Fazer observacGes sistematicas
de aspectos quantitativos e
qualitativos presentes nas praticas
sociais e culturais, de modo a
investigar, organizar, representar e
comunicar informacoes relevantes
para interpreta-las e avalia-las
critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.

24 Na BNCC, Grandezas e medidas, Medidas ndo aparece na competéncia especifica 3. Entretanto, os autores deste
documento entenderam como necesséria a sua inclusdo.
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Competéncias Especificas

1) Compreender e aplicar
conceitos e procedimentos

(continuacao)

2) Resolver problemas e argumentar

5. Utilizar processos e ferramentas
matematicas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar
e resolver problemas cotidianos,
sociais e de outras areas de
conhecimento, validando
estratégias e resultados.

5. Utilizar processos e ferramentas
matematicas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar
e resolver problemas cotidianos,
sociais e de outras areas de
conhecimento, validando
estratégias e resultados.

5. Utilizar processos e ferramentas
matematicas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar e
resolver problemas cotidianos,
sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias
e resultados.

6. Enfrentar situagcbes-problema
em multiplos contextos, incluindo-
se situa¢des imaginadas, ndo
diretamente relacionadas com o
aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar
conclusées, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos,
tabelas, esquemas, além de texto
escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e
dados).

6. Enfrentar situagdes-problema
em multiplos contextos, incluindo-
se situacdes imaginadas, ndo
diretamente relacionadas com o
aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar
conclusdes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos,
tabelas, esquemas, além de texto
escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e
dados).

6. Enfrentar situacSes-problema em
multiplos contextos, incluindo-se
situacdes imaginadas, ndo
diretamente relacionadas com o
aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e sintetizar
conclusoes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos,
tabelas, esquemas, além de texto
escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e
dados).

7. Desenvolver e/ou discutir
projetos que abordem, sobretudo,
questdes de urgéncia social, com
base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e
solidarios, valorizando a
diversidade de opinides de
individuos e de grupos sociais,
sem preconceitos de qualquer
natureza.

Competéncia relacionada a
habilidades socioemocionais ou a
atitudes e valores.

Competéncia relacionada a
habilidades socioemocionais ou a
atitudes e valores.

8. Interagir com seus pares de
forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas
para responder a
guestionamentos e na busca de
solucdes para problemas, de
modo a identificar aspectos
consensuais ou ndo na discussao
de uma determinada questdo,
respeitando o modo de pensar
dos colegas e aprendendo com
eles®.

Competéncia relacionada a
habilidades socioemocionais ou a
atitudes e valores, embora seja
possivel destacar relagdo com o 2°
Eixo Cognitivo.

8. Interagir com seus pares de forma
cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para
responder a questionamentos e na
busca de solucées para problemas,
de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndo na discussdo de
uma determinada questéo,
respeitando o modo de pensar dos
colegas e aprendendo com eles.

25 Entende-se que é possivel propor habilidades para medir essa competéncia, desde que fossem utilizadas tecnologias
digitais, computador, chat, inteligéncia artificial etc.
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ANEXO VII - GLOSSARIO COM SIGNIFICADOS DOS VERBOS PARA AS MATRIZES DE

REFERENCIA DE MATEMATICA

QUADRO A5 - Glosséario — Verbos das Matrizes de Referéncia de Matematica

Verbos

Analisar

Definicdo e exemplos ‘

Desmontar material em suas partes constitutivas e determinar como as partes se
relacionam entre si e com a estrutura geral.

Examinar os componentes de um problema ou de uma informagéo, por exemplo,
a premissa de um argumento e sua plausibilidade, raciocinio ilégico ou conclusées
erroneas.

Ex: Analisar a validade de determinadas resolu¢des para um problema que possa
ser representado por equagao polinomial de 2° grau. (Essa habilidade pode ser
considerada como um caso particular da habilidade Resolver um problema que
possa ser representado por equagdo polinomial de 2° grau, no qual o participante
do teste ndo teria que produzir a resolucdo, mas analisar resolugdes dadas.)

Argumentar (= Justificar)

Mostrar como um argumento ou conclusdo é correto ou razoavel. Geralmente, a
propria resolucdo de um problema (quando se tem acesso a ela) sdo argumentos
ou justificativas.

Ex: Argumentar a favor ou contra uma afirmagdo, com base em dados numéricos;
Justificar os passos para obter a solugdo de um problema.

Associar (= Relacionar)

Estabelecer correspondéncias entre ideias, objetos, etc.

Ex: Associar um agrupamento de cédulas e moedas a outro com mesmo valor
monetario; Associar representacdo de figura geométrica espacial ou plana a
imagens de objeto de uso cotidiano; Relacionar medidas de tempo entre relogio
analdgico e digital.

Avaliar

Fazer julgamentos (juizo de valor) com base em critérios e padrdes.

Ex: Avaliar propostas de financiamento de um produto (fazendo julgamentos
sobre qual seria a melhor proposta).

Calcular (= Determinar)

Obter resultado para uma tarefa, a partir da aplicacdo de um ou mais
procedimentos (algoritmos, técnicas, métodos, etc.)

Ex: Calcular o resultado de uma adigdo; Calcular o perimetro de um poligono;
Determinar a medida do lado de um quadrado, dada sua area; Determinar a
solucdo de uma equagdo do 2° grau.

Classificar

Determinar que algo pertence a uma categoria ou classe.

Ex: Classificar figuras geométricas segundo suas cores, segundo
guantidade de lados etc.
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Verbos Definicdo e exemplos

Comparar

Detectar semelhancas ou diferencas entre ideias, objetos etc.

Ex: Comparar nUmeros naturais para detectar o maior; Comparar comprimento de
imagens de objetos do mundo fisico para detectar quais possuem comprimentos
iguais.

Construir (= Desenhar =

Criar um desenho, uma imagem, um esbogo, um produto etc (geralmente que
atendam determinadas condic&es).

Esbogar) Ex: Construir/Desenhar figuras geométricas planas ou espaciais que satisfacam
condicdes dadas.
Expor em detalhes as caracteristicas de algo ou alguém, ou os procedimentos para
obter um resultado.

Descrever L ) . ) i L
Ex: Descrever a localizagdo ou movimentacdo de objetos ou figuras geométricas
no plano cartesiano (1° quadrante), indicando mudancas de direcdo, de sentido ou
giros.
Obter um valor numérico aproximado.

Estimar
Ex: Estimar a medida do comprimento, da massa etc. de um objeto.
Construir um modelo de causa e efeito em sistemas.
Fornecer informacdes adicionais que demonstrem compreensdo do raciocinio e/ou
da aplicagéo.

Explicar

Ex: Explicar o efeito que o aumento da medida de um dos lados de um poligono
causa na medida de sua area; Explicar o efeito que a adocdo de uma escala
diferente para o eixo vertical de um gréfico causa nas formas das curvas
apresentadas.

|dentificar (= Reconhecer)

Recuperar na memoria conhecimento relevante de forma a compara-lo com as
informagdes e dados apresentados.
Estabelecer ou indicar o que algo é ou quem alguém é.

Ex: Reconhecer numerais pelos nomes; identificar uma figura geométrica pelo seu
nome; reconhecer valor monetario de cédulas e moedas.

Inferir

Extrair conclusdo ldgica de informacdo apresentada, extrair uma informacdo nova
de uma informacgédo dada.

Ex: Inferir padrdo em sequéncias numéricas ou geométricas.

Interpretar (= Converter =
Representar)

Passar de uma para outra forma de representacdo.

Ex: Interpretar o significado das medidas de tendéncia central (ou seja, passar para
texto o que as medidas de tendéncia central representam numérica ou
graficamente); converter unidade de medida de comprimento de metro para
centimetro; converter nimero racional da representacdo fracionaria para a
representagdo decimal; representar nimero por extenso, dada sua representagao

por algarismos; representar informagdes de um texto por meio de uma equacao.
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(continuacao)
Verbos Definicdo e exemplos ‘

Reconhecer o local ou a posicdo onde se encontra algo [uma informacédo, um
objeto, um ndmero, uma imagem, etc.] (ou reconhecer uma informacdo, um
objeto, um ndmero, uma imagem, etc. a partir do local ou da posicdo onde se
encontra).

Localizar

Ex: Localizar nimero na reta numérica; localizar ponto na reta numérica, a partir de
um numero dado; localizar ponto em plano cartesiano, a partir de suas
coordenadas; localizar maior frequéncia de uma categoria em tabela simples;
localizar categoria em tabela simples, a partir de frequéncia dada.

Recuperar na memdria o nome de algo ou alguém.

Nomear

Ex: Nomear determinada figura geométrica.

Resolver Problema Ver secdo “Sobre Resolver Problema”.
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ANEXO VIII - HABILIDADES DA BNCC CIENCIAS DA NATUREZA E OBJETOS DO
CONHECIMENTO

QUADRO A6 - Distribuicdo das habilidades da BNCC (BRASIL, 2017a) por objeto do conhecimento nas unidades
temaéticas, nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Unidade Tematica

Total de
Ano escolar "
Caracteristicas dos materiais
M Escalas de tempo (2) Corpo humano (2)
1° ano 6
Respeito a
diversidade (1)
Propriedades e usos dos . 5 Seres vivos no
. Movimento do Sol no céu (1) .
materiais (1) ambiente (1)
2° ano 8
Prevencdo de acidentes O Sol como fonte de luz e
o Plantas (2)
domésticos (1) calor (1)
Caracteristicas e
Producéo de som (1) Caracteristicas da Terra (1) desenvolvimento dos
animais (3)
3@ 10
ano Efeitos da luz nos materiais . ,
0 Observacdo do céu (1)
Saude auditiva e visual (1) Usos do solo (2)
. . Cadeias alimentares
Misturas (1) Pontos cardeais (2) .
simples (3)
4° ano 1
Transformacées reversiveis Calendérios, fendmenos : :
~ . L Microrganismos (2)
e ndo reversiveis (2) ciclicos e cultura (1)
Propriedades fisicas dos Constelagdes e mapas Nutri¢do do
materiais (2) celestes (1) organismo (1)
Movimento de rotacdo da Habitos alimentares
Ciclo hidroldgico (2
gico (2) Terra (1) ®)
5% ano Integracdo entre os 13
. Periodicidade das fases da sistemas digestorio,
Consumo consciente (1) .
Lua (1) respiratorio e
circulatério (1)
Reciclagem (1) Instrumentos oticos (1)
Total 15 15 18 48
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QUADRO A7. Distribuicdo das habilidades da BNCC (BRASIL, 2017a) por objeto do conhecimento nas unidades
tematicas, nos anos finais do Ensino Fundamental.

Unidade Tematica Total de
Ano escolar — - : : ~ -
Vida e evolugao | habildades
Misturas homogéneas e Forma, estrutura e Célula como unidade
heterogéneas (12%) movimentos da Terra (4) da vida (1)
Interacao entre os
6° ano Separagao de materiais (1) sistemas locomotor e 14
nervoso (4)
Materiais sintéticos (1) Lentes corretivas (1)
Transformacdes quimicas (1)
Diversidade de
Maquinas simples (1 Composicéo do ar (1
q ples (1) posic M ecossistemas (1)
- Fendmenos naturais
Formas de propagacdo do . .
Efeito estufa (1) e impactos
calor (1) . .
ambientais (1)
A . . Programas e
Equilibrio termodinadmico e
7° ano q Camada de ozo6nio (1) indicadores de saude 16
vida na Terra (2) e
publica (3)
L e Fendmenos naturais
Historia dos combustiveis e 5
.. .. (vulcBes, terremotos e
das maquinas térmicas (2) .
tsunamis) (1)
Placas tectonicas e deriva
continental (1)
Mecanismos
Fontes e tipos de energia (2)  Sistema Sol, Terra e Lua (2) .
reprodutivos (2)
Transformacao de energia (1)  Clima (3) Sexualidade (3)
Célculo de consumo de
8° ano u. . 5 16
energia elétrica (1)
Circuitos elétricos (1)
Uso consciente de energia
elétrica (1)
Aspectos quantitativos das Composicao, estrutura e
P 9 N o localizagdo do Sistema Solar Hereditariedade (2)
transformacgdes quimicas (1) .
no Universo (1)
. . |deias evolucionistas
Estrutura da matéria (4) Astronomia e cultura (1)
9° ano @) 17
L L Vida humana fora da Terra .
Radiacdes e suas aplicacdes Ordem de arandeza Preservacdo da
na saude (2) .. 9 biodiversidade (2)
astronomica (1)
Evolugao estelar (1)

26 Os niimeros entre parénteses indicam o nimero de habilidades relacionadas a cada objeto do conhecimento
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A proposta de Matriz também considerou as experiéncias internacionais de avaliagdo que
incluem a area de Ciéncias da Natureza: Pisa (Programme of International Student Assessment,
em portugués, Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes); estudos do Llece
(Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacion; em portugués,
Laboratorio Latino-Americano de Avaliagdo Educacional); Timms (Trends in International
Mathematics and Science Study; em portugués, Tendéncias em Estudo Internacional de
Matematica e Ciéncias) e Naep (National Assessment of Educational Progress; em portugués,
Avaliacao Nacional do Progresso dos Estudantes). Embora o Brasil ndo participe do Timms e o
Naep seja uma avaliacdo nacional restrita a estudantes norte-americanos, consideramos positivo
ampliar os subsidios para agregar mais informagdo que nos mostrem como os principios se
organizam nessas avaliagdes.

Como se pode verificar no Quadro A8, os estudos citados consideram eixos muito similares
para medir, por meio dos testes, aspectos da aprendizagem e do desempenho dos estudantes.
Os arranjos variam, mas, de modo geral, as Matrizes de Referéncia sdo estruturadas em torno de
conhecimentos préprios da area (conteddos, dominios e eixos) e de Processos Cognitivos
(competéncias, dominios e praticas cientificas). O Eixo relativo aos conhecimentos préprios da
area converge no uso de termos muito similares, em torno de trés grandes tépicos: Ciéncias da
Vida, Ciéncias Fisicas e Ciéncias da Terra (ou Terra e espaco ou Terra e universo). O Eixo Cognitivo,
embora mais variado em termos de arranjos e nomenclatura utilizada, também é construido em
torno de trés ou quatro niveis que indicam progressdo de complexidade cognitiva e representa
possibilidades de organizacdo dos verbos empregados em algumas taxonomias de objetivos
educacionais. O primeiro processo (reconhecimento, identificacdo) aparece em todas as
avaliacdes citadas e parece apontar para o entendimento de que sem conhecimento basico é
improvavel que o estudante consiga resolver tarefas mais complexas. Habilidades que requerem
a interpretacdo de dados e informacdes, a compreensdo e o uso de principios e procedimentos
metodoldgicos proprios da investigacao cientifica, a argumentacdo para justificar escolhas e
propostas sao, de modo geral, associadas a niveis de maior complexidade. Entretanto, é plausivel
assumir demandas de interpretacao de dados ou informagdes em contextos muito simples ou
familiares, indicando que o verbo sozinho pode ndo ser suficiente para determinar o nivel de
complexidade, ou seja, deve ser considerado o que “vem depois do verbo”. E exatamente isso o
que se observa na definicdo dos demais niveis adotados pelas avaliagdes citadas, uma
combinacgdo de verbos, tipos de conhecimento (de ou sobre ciéncias) e contextos (mais ou menos
“familiares” ou “simples”) para diferenciar entre niveis considerados de "média” e "alta”
complexidade.
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QUADRO A8 — Resumo dos principios de avaliacdes internacionais em larga escala na area de Ciéncias da Natureza.

ERCE? - Cuarto Estudio Regional Comparativo y

Explicativo

NAEP? - National Assessment of
Educational Progress

PISAC - Program of
International Student

TIMMS? - Trends in International Mathematics and
Science Study

O que se mede

Aprendizagem dos estudantes

Conhecimento dos estudantes (students'

Assessment

Letramento cientifico

Desempenho dos estudantes (students’

(Constructo) knowledge). performance)
Como se Corpo humano e salude Ciéncias fisicas Conhecimento de contetdo: Ciéncias fisicas
mede: Ciéncia, tecnologia e sociedade Ciéncias da vida » Sistemas fisicos Ciéncias da vida
Conteudo Terra e Sistema Solar Terra e espago « Sistemas vivos Ciéncias da terra
Energia e matéria * Terra e espaco
Seres vivos, ecologia e meio ambiente Conhecimento procedimental
Conhecimento
epistemoldgico
Como se Processos cognitivos: Préticas cientificas: Competéncias: Dominios cognitivos:
mede: Reconhecimento de informacéo cientifica: Identificacdo de principios da ciéncia: Explicar fendbmenos Conhecimento (Knowing): conhecimento dos
Cognicdo identificacdo de conceitos, principios, fatos, reconhecer, lembrar, definir, relacionar e cientificamente: reconhecer, alunos sobre fatos, relacionamentos, processos,

datas, hipdteses, modelos, teorias e/ou leis
cientificas.

Anélise e aplicacdo do conhecimento cientifico:

relacionamento de fenébmenos naturais com
suas explicacdes cientificas; comparagao,
analise e interpretacdo de informacdo e
aplicacdo de conhecimentos cientificos
necessarios para resolver uma situagdo-
problema simples.

Producéo, transferéncia e avaliacdo de
conhecimento cientifico: dominio conceitual
mais amplo dos fendmenos naturais e
construcdo de conhecimento cientifico
associado a eles, a partir de elaboragdo criativa
e/ou critica de propostas, explicacdes e
argumentos para resolver problemas de maior
complexidade.

representar principios basicos.

Uso de principios da ciéncia: fornecer
explicacdes e predicdes acuradas sobre
observacées do mundo natural.

Uso de investigagdo cientifica:
planejamento, critica e avaliacdo de
investigacdes cientificas; identificacdo de
padroes em dados e uso de evidéncia
cientifica para validar ou criticar
conclusoes.

Uso de projeto tecnoldgico: processo
sistematico de aplicagdo do conhecimento
e habilidades cientificas para propor ou
criticar solu¢bes de problemas reais,
identificar custos e beneficios e antecipar
efeitos de projetos tecnoldgicos.

oferecer e avaliar explicacoes
para fendbmenos naturais e
tecnoldgicos.

Avaliar e planejar
investigacdes cientificas:
descrever e avaliar
investigacdes cientificas e
propor formas de abordar
questdes cientificamente.
Interpretar dados e evidéncias

cientificamente: analisar e
avaliar os dados, afirmacdes e
argumentos tirando
conclusdes cientificas
apropriadas.

conceitos e equipamentos.

Aplicacdo (Applying): aplicacdo de conhecimento
de fatos, relagdes, processos, conceitos,
equipamentos e métodos em contextos que
possam ser familiares no ensino e aprendizagem
de ciéncias.

Raciocinio (Reasoning): raciocinio para analisar
dados e outras informagdes, tirar conclusdes e
estender seus entendimentos a novas situacoes.
Em contraste com o dominio de aplicacdo, o
dominio do raciocinio envolve contextos ndo
familiares ou mais complexos. Também engloba o
desenvolvimento de hipoteses e o desenho de
investigacdes cientificas.

Fontes: a. OREALC/UNESCO, 2017; b. IEA, 2017; c. OECD, 2016; d. NCES, 2018. Elaboracdo dos autores.
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